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RESUMO: O objetivo dessa pesquisa foi o de mapear o Brasil quanto a oferta dos cursos
superiores em Educacao Fisica na modalidade a disténcia, identificando as regiées do pais
com maior concentracao, a caracterizacao das instituicbes de ensino, e as avaliagdes do
MEC, tanto dos cursos, quanto das instituicdes que as ofertam. A partir do diagnéstico
realizado foi possivel identificar que a implantagcao dos cursos em Educacao Fisica a
distancia no Brasil obedece aos critérios de mercado, e que as avaliagdes de implantagdo
realizadas pelo MEC néo leva em consideracéo a existéncia de cursos presenciais na
mesma localidade gerando I6cus de saturacéo na area.
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ABSTRACT: The objective of this research was to map the Brazil regarding the supply of the
top courses in Physical Education in distance mode, identifying the regions of the country
with the highest concentration, the characterization of educational institutions, and ratings of
the MEC, both of the courses as institutions that offer. From the diagnosis made was
identified that the deployment of Physical Education courses distance in Brazil satisfies the
criteria of the market, and that the assessments of deployment made by the MEC does not

take into account the existence of presential courses in the same locality causing locus of
saturation in area.
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INTRODUCAO

Esse estudo surgiu como intengéo
de tentar oferecer respostas as indagagfes
sobre o panorama geral dos cursos de
graduacdo em Educacao Fisica a distancia
no Brasil. O objetivo pauta-se na
construcdo de um panorama estrutural com
vistas a uma politica educacional em pleno
exercicio, fomentada por instituicbes
publicas e privadas, sob as diretrizes do
Ministério da Educacédo (MEC).

As Resolu¢cdes CNE/CP n°1/2002,
2/2002, 2/2004, 1/2005 CNE/CS n°7/2004 e
4/2009, alteraram os modelos de formacdo
superior em Educacado Fisica e instituiram
novas diretrizes e campos de atuacdo bem
delimitados, a Licenciatura vertente com
foco na educacéo basica, e o Bacharelado
com uma formacédo voltada para todas as
demais areas de atuacdo com excecao do
sistema formal de ensino. (BENDRATH,
2010, p.286)

Porém, para além das discussfes
dos campos de atuagcdo de cada
diplomado, surge uma nova modalidade de
formacéao, com uma perspectiva
diferenciada em relacdo ao tempo/espaco
tradicionalmente encontrado até entdo na
formagdo superior na area, trata-se da
formacdo em Educacdo Fisica na
modalidade a distancia.

De forma geral a educacdo a
distancia, como alternativa de formacao
regular, foi introduzida no sistema
educacional brasileiro ao final de 1996,
com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (Lei n° 9.394, de
20/12/1996), em especial nos seus artigos
80 e 87 (BRASIL, 2002). Nessa perspectiva
Cavalcanti Junior e Ferraz (2013) definem
que a educacao a distancia (EaD) é uma
forma de ensino-aprendizagem que
enfatiza a separacdo entre professor e
aluno, utilizando algum tipo de tecnologia
para intermediar o contato entre esses, e
sendo voltada prioritariamente para uma
populacdo adulta, com postura autbnoma,
que ndo dispde de tempo para freqientar o
ensino presencial. Esse conceito vai de
encontro ao entendimento do pr(’)Prio
Ministério da Educagdo que define” o
modelo EaD como a modalidade
educacional na qual alunos e professores
estdo separados, fisica ou temporalmente
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e, por isso, faz-se necesséria a utilizagédo
de meios e tecnologias de informacéo e
comunicacao.

O modelo de ensino a distancia,
grandemente impulsionado nos dltimos
governos, teria por objetivo suprir a
deficiéncia nacional referente a expanséo
dos cursos presenciais em regides
distantes dos grandes centros académicos.
A escolha criteriosa dessa modalidade
deve considerar a vinculacdo entre o0s
cursos ofertados e as demandas locais, em
favor do desenvolvimento social,
econdmico e cultural da regido. (BRASIL,
2007, p.25)

De acordo com Alonso (2010) pode-
se considerar que a EaD é claramente
tomada como modalidade de ensino para
aceleracdo rapida da expansdo de vagas
Nno ensino superior.

“Se no ano de 2000 o INEP
anunciava a existéncia de 10
cursos de graduacdo em EaD,
em 2003 esse numero era de
52, atendendo a cerca de 50
mil alunos. Em 19 de
dezembro de 2006 o INEP
noticiava que, entre 0s anos
de 2003 a 2006, houve
aumento de 571% de cursos a
distancia e de 371% dos
matriculados nessa
modalidade. Em 2005 os
alunos da EaD representavam
26% do universo dos
estudantes no nivel superior.
Ja em 2006 essa participacéo
fora aumentada para 4,4%.
Dados do Censo do Ensino
Superior de 2007 indicaram
que a graduacdo a distancia
era oferecida por 97
instituicbes, com o0 ndmero de
vagas aumentado em 89,4%
em relacdo a 2006, totalizando
369.766 matriculas. Isto
representava 7% do total de
matriculas dos cursos de
graduacéo. Os dados
relacionados a participagao
dos alunos em instituicdes
privadas e publicas, bem como
a distribuicdo em que estavam
organizadas, nao sofreram
alteracdes significativas.
(ALONSO, 2010, p.1324)"

Nesse sentido Giolo (2010) relata
que havia um exército de professores sem



formacdo adequada, especialmente os que
atuavam em lugares tradicionalmente
esquecidos pelas politicas publicas e pelo
desenvolvimento econémico, fato que
impulsionou e deu forca para os primeiros
movimentos de criacdo da EaD no Brasil
em meados de 1995. No mesmo caminho
Alonso (2010), destaca que na expansao
da modalidade dois temas s&o recorrentes:
a democratizacdo do acesso ao ensino
superior, e a necessidade de formacéo dos
profissionais de educacdo como fator para
melhoria da qualidade do ensino
fundamental e médio.

Ja Pereira (2009, p.272), reforca
que apesar da boa intencdo do governo, as

empresas educacionais logo se
interessaram muito por esse setor,
tornando-o um grande “filao”

mercadolégico, especialmente os cursos de

licenciatura, devido aos baixos custos

operacionais.
“A iniciativa privada, quando
entrou no jogo, vencendo as
resisténcias do poder publico
quanto ao credenciamento de
IES para a oferta de cursos a
distancia privilegiou
exatamente a é4rea de
formacdo de professores [...]
Especialmente  impulsionada
pela iniciativa privada, a
educacgéo a distancia
expandiu-se sem cessar e em
indices altissimos. (GIOLO,
2010, p.1295)”

Segundo Barreto (2008 p.932,
apud Pimentel, Lazzarotti Filho, Silva,
2012), estamos diante de um grande
problema, pois como realmente existe um
déficit de docentes, as politicas acabam
legitimando a EaD por argumentos que
variam em torno “melhor a EaD que nada”.
Esse posicionamento  favoreceu a
participagdo direta das instituicbes de
ensino privadas na conducdo do modelo
EaD, que observaram um nicho
mercadolégico ainda pouco explorado no
mercado de educacéo.

De acordo com Cavalcanti Junior e
Ferraz (2013) os processos de criacdo de
cursos de ensino superior a distancia
tornam-se, rapidamente, um  objeto
importante na disputa do mercado
educacional, vindo a ser dominado pelo
setor privado. Ainda segundo os autores,
as acles estratégicas dos cursos de EaD
séo fixadas prioritariamente nos cursos de
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graduacdo e, nesse, nos cursos de mais
facil oferta.

Outro fator diretamente relacionado
ao0s cursos superiores especialmente os de
licenciatura (neste caso, a distancia), € a
tentativa de ampliacéo por parte do Estado
de seus diplomados no ensino superior,
como forma de garantir as exigéncias
minimas estipuladas pelos organismos
internacionais nas metas pré-definidas nos
acordos de cooperacdo multilateral.
(HADDAD, 2008)

Assim, ao pensarmos na questdo
da formacdo aligeirada dos cursos de
licenciatura, estabelecidos pelo MEC em 3
anos, neste caso inclui-se a Educacgédo
Fisica, ndo podemos de deixar de citar as
influéncias externas que definem as
tomadas de decisdes que afetam todo o
conjunto estrutural da educacdo no pais.
Nesse sentido Taffarel, Lacks e Santos
Junior (2006) séo claros ao afirmar que:

“[..] a definicho de novas
diretrizes vem no conjunto de
politcas para o0 Ensino
Superior, obedecendo a
determinagbes do  Banco
Mundial. O seu relatério de
2000 exige alteragcbes no
curriculo de formacao, pois &
preciso formar professores
adequando-os a nova ordem
(formacao rapida e aligeirada).

(TAFFAREL; LACKS:
SANTOS  JUNIOR, 20086,
p.101-102)”

Dessa forma, a concepcdo de
cursos na modalidade a distancia poderia
favorecer o discurso de uma educacao
como commodity, favorecendo as regras de
acesso ao mercado e cumprimento de
metas estabelecidas por agentes
internacionais. Trabalhos como os de Silva,
Azzi e Bock (2007), e Pereira e Lopes
(2012) destacam como as ac¢bes do Banco
Mundial orientam as politicas de formacéo
docente através do modelo EaD por serem
consideradas de baixo custo e com retorno
de investimento em curto prazo. Essa
posicdo é evidente quando se observa o
discurso® do banco em referendar acées

2 0 Banco Mundial promove em sua pagina
oficial artigos que fomentam a importancia do
modelo EaD como mecanismo de avancgo
educacional. Trabalho como o de Katia
Morosov Alonso, publicado na 222 reunido da
ANPED sé&o disponibilizados diretamente no
site oficial do banco como bem pode ser visto



dessa natureza como forma de fomento ao
desenvolvimento profissional.

Nessa  perspectiva, Pimentel,
Lazzarotti Filho e Silva  (2012),
referenciando-se de Silva et.al. (2009),
apresentam a grande expansdo dos cursos
superiores em Educacao Fisica no Brasil.
Segundo os autores o portal do SINAES
registra 1031 cursos de graduacdo em EF
enquanto que em 1991 registravam-se
apenas 117 cursos, identificando um
crescimento de 881%. Ainda segundo os
autores € necessario observar que esse
crescimento  aconteceu  principalmente
através da iniciativa privada (89%),
indicando a necessidade de analise do
contexto politico e econdmico internacional.

Procedimentos Metodolégicos

Essa pesquisa caracteriza-se como
exploratdria e descritiva, e como base para
levantamento das informacbes foram
utilizados os indicadores oficiais do
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC),
através do sistema E-MEC® para os cursos
superiores de Educacdo Fisica na
modalidade a distancia. Como
procedimento de pesquisa apenas foi
considerado 0s cursos autorizados e em
funcionamento.

Foram analisados todos os Estados
brasileiros e as respectivas ofertas dos
polos presenciais de educacao a distancia
para o referido curso. Os pélos presenciais
podem ser considerados os elementos
chave da oferta do curso a distancia, séo
através deles que os alunos realizam as
atividades avaliativas, tiram suas duvidas
com o0s tutores e realizam todo o
procedimento académico necessario
presencialmente.

Dados como o tipo de instituicdo,
se privada ou publica, ano de implantacéo,
nota ENADE, Conceito de Curso (CC) e
Conceito Preliminar de Curso (CPC)
também foram coletados, bem como a
verificacdo da oferta de cursos presenciais
em Educacédo Fisica na mesma cidade.

As informacdes foram coletas
tomando como referéncia o ano de 2011
junto ao sistema E-Mec, para

pelo link:

http://info.worldbank.org/etools/docsl/library/21

8224/Morosov%20Alonso%20-

%20Novas%20Tecnologias.pdf Acesso em 21

Ago 2014

® Banco de dados sobre o posicionamento legal
dos cursos e instituicdes superiores no Brasil.
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posteriormente serem lancadas em um
banco de dados e analisadas no software
SPSS 17.
ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

Os dados obtidos nos mostram
uma expanséo da oferta da modalidade em
algumas areas, especialmente Sudeste e
Centro-Oeste, contrapondo-se as regides
Norte e Nordeste que possuem a menor
concentracao de pélos do curso EAD.

Figura 1. Mapa da distribuicdo por
qguantidade de podlos de Educacao Fisica
EAD no Brasil, 2011. Fonte: Pesquisa
autor

Foram encontrados 86 pdlos de
cursos de Educacdo Fisica a distancia
espalhados pelo Brasil, oferecidos por 10
instituicbes de ensino superior, com grande
concentracao desses poélos nos estados de
Sao Paulo, Goias e Espirito Santo. Porém
ndo foi encontrado registro de tais cursos
nos estados de Santa Catarina, Sergipe,
Pernambuco, Rio Grande do Norte, Ceara,
Maranhao, Para e Amapa.

Sobre as Instituicdes que ofertam os
cursos

Constata-se que toda a estrutura
de ensino a distancia para cursos de
Educacdo Fisica em territério brasileiro
concentra-se em apenas 10 instituicbes de
ensino superior, havendo um equilibrio
entre instituicdes publicas (5) e privadas

(5).

Tais informagfes ainda mostram
que a implantagdo dos cursos € recente e
ndo possuem uma longa trajetéria de
funcionamento. O curso de Educacao
Fisica a distncia mais antigo em
funcionamento encontrado, foi o da



Universidade Castelo Branco, implantado
em 2006, enquanto que 0s mais recentes
sdo os da Universidade Federal de Goias,
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gue registrou implantacdo de novos cursos
no ano de 2011.

Instituicéo Perfil Qtd Pdlos Ano Implantacéo
Centro Universitario Claretiano Privada 33 2009
Universidade Federal de Goias — UFG Publica 20 2009 e 2011
Universidade Federal do Espirito Santo — UFES Publica 14 2008
Universidade de Brasilia — UNB Publica 7 2007
Universidade Federal do Amazonas — UFAM Publica 5 2006
Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG Publica 3 2009
Universidade Castelo Branco — UCB Privada 1 2006
Universidade FUMEC — FUMEC Privada 1 2007
Universidade Regional — UNIJUI Privada 1 2009
Universidade de Taubaté — UNITAU Privada 1 2009

Quadro 1. InstituicBes, caracterizacdo, quantidade de pélos e ano de implantacdo dos cursos

de Educacéo Fisica a distancia no Brasil. 2011.

A pesquisa mostrou que 0S Cursos
de Educacdo Fisica a distancia estéo
sendo oferecidos por instituicbes tanto
publicas quanto privadas. Do total de 86
polos espalhados pelo Brasil, 57% sao de
instituicbes publicas, contra 43% de
instituicGes privadas, havendo uma nitida
concentracdo de oferta de cursos a
distancia de Educacédo Fisica nas regifes
Sudeste (38,4%) e Centro-Oeste (29,1%).

Essas informacdes vdo de encontro
aos dados obtidos por Dourado (2008) que
trds em seu estudo um panorama geral

semelhante em termos de expansao do
modelo EaD no Brasil. Para o autor, em
gue pesem algumas acdes direcionadas a
efetivac@o de experiéncias do setor publico,
tal processo assumiu  importancia,
sobretudo, na expansdo das IES privadas.
(DOURADO, 2008, p.900)

Essa expansdo também se
concentra de forma desequilibrada em
termos regionais, indicando fraca
concentracdo nas regibes Sul (7,0%),
Nordeste (8,1%) e Norte (17,4%), sendo as
regibes Norte e Nordeste historicamente
carente de avanc¢os educacionais.

Tabela 1. Localizacdo dos pdlos dos Cursos de Educacao Fisica EAD no Brasil

Regido Percentual Total Encontrado
Sudeste 38,4% 33
Centro-Oeste 29,1% 25
Norte 17,4% 15
Nordeste 8,1% 7
Sul 7,0% 6
Total 100% 86

Fonte: MEC, 2011

Ao verificarmos o cruzamento de
informacdes entre as regides do Brasil e o

superior
particulares, o que demonstra um

a oferta por instituicdes

tipo de instituicdo de ensino, podemos
constatar que apenas na regido Centro-
Oeste a oferta de cursos de Educacéo
Fisica a distancia por instituicdes publicas é

crescimento do setor privado na expanséo
nacional da oferta dessa modalidade de
ensino.
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Tabela 2. Relagéo entre regido e tipo de instituicdo de ensino superior sobre a oferta de cursos

EAD em Educacéo Fisica

Regido Instituicao Publica Instituicdo Privada
% Quantidade % Quantidade
Sudeste 32, 7% 16 45,9% 17
Centro-Oeste 42,9% 21 10,8% 4
Norte 12,2% 6 24,3% 9
Nordeste 6,1% 3 10,8% 4
Sul 6,1% 3 8,2% 3
Total 100% 49 100% 37

Fonte: MEC, 2011

Analisando a localizacdo das
cidades polos dos cursos de Educacgédo
Fisica a distancia, nota-se que no Brasil
todo, 80,2% estdo registrados em cidades
do interior dos estados, enquanto 19,8%
concentram-se nas capitais.

Outro dado importante faz
referéncia a localizacdo dos cursos de
Educacao Fisica a distancia em relacao
aos cursos presenciais. Ao verificarmos a
relacdo entre oferta do curso presencial
versus oferta a distancia nas cidades, com
objetivo de identificarmos se os cursos EaD
seriam 0s Unicos, nota-se que existe uma
estrutura de implantacdo diferente entre as
propostas de instituicdbes pulblicas e
privadas.

Enquanto as instituicbes privadas
optam em sua grande maioria pela
instalacdo dos poélos de Educacéo Fisica a
distdncia em cidades que ja possuem
cursos da area na modalidade presencial,
chegando ao montante de 83,8% de seus
cursos nessas condicdes, o planejamento
das instituicbes publicas concentra a
implantagcdo de seus cursos em cidades
que ndo possuem o curso de Educacéo
Fisica na modalidade presencial. Isso se

traduz como uma forma de disputa de
mercado e tentativa de obtencdo de novos
alunos a partir da possivel migragdo do
modelo presencial para o modelo a
distancia.

Tais dados corroboram com a
afrmacdo de Machado (2010, apud
CAVALCANTI JUNIOR e FERRAZ, 2013)
gue argumenta que o modelo EaD é para
as instituicdes de ensino superior privadas
uma nova fonte de ganho, pois apresenta a
possibilidade de expansdo imediata do
ndmero de alunos, ao passo que diminui o
ndmero de professores através da
contratacéo de tutores.

Assim, observa-se que no Brasil,
do total de cursos de Educacdo Fisica a
distancia das instituicdes privadas, 70,3%
deles estdo em cidades que ja possuem as
duas modalidades de formacdo em
Educacéo Fisica na modalidade presencial,
ou seja, licenciatura e bacharelado, e
13,5% estdo em cidades que possuem
apenas uma modalidade presencial, ou
licenciatura ou bacharelado. Apenas 16,2%
estdo implantados em cidades que né&o
possuem nenhum curso de graduacdo em
Educacéo Fisica.

Tabela 3. Polos presenciais dos cursos de Educacgédo Fisica EAD em relagdo a oferta de cursos

na mesma cidade na modalidade presencial.

Existe Modalidade Presencial na cidade?
Caracterizacao da Instituicao . . .
de Ensgi:no Superior ¢ . S'.m Sim Slm_as 2
Nao Licenciatura |Bacharelado |modalidades Total

Educagéo Fisica EaD em 55,2% 12,2% 2,0% 30,6% 100%
2 IES Publica (27) (6) Q) (15) (49)
O
§ Educacéo Fisica EaD em 16,2% 10,8% 2,7% 70,3% 100%
g IES Privada (6) (4) Q) (26) (37)

38,4% 11,6% 2,3% 47, 7%
Total (33) (20) (2) (42)

Fonte: MEC, 2011



Tais dados relativos as instituicdes
indicam diferencas entre a direcdo politica
do planejamento  estratégico  entre
instituicGes publicas e privadas. Instituicdes
publicas tendem a iniciar seus cursos EaD
em Educacéo Fisica em cidades onde néo
existe modalidade presencial do mesmo
curso  (55,1%), enquanto instituicbes
privadas optam por instalar seus cursos em
cidades onde ja existem ofertas de cursos
de Educacdo Fisica na modalidade
presencial (83,8%).

Sobre a avaliagdo das IES que ofertam
0S Cursos

Para o Ministério da Educacéo
(BRASIL, 2002), toda e qualquer Instituicdo
de Ensino Superior que ja esteja
credenciada para o ensino superior pode
credenciar-se, para a oferta de educacéo a
distancia, bastando para tanto que tal
proposito esteja descrito e integrado a seu
Plano de Desenvolvimento Institucional,
devidamente aprovado pelo Conselho
Nacional de Educacdo. Da mesma forma,
tais instituicdes devem passar pelo ciclo de
avaliacBGes do ensino superior brasileiro de
acordo com a legislacao vigente.

O Brasil adota como procedimento
avaliativo dos cursos e instituicbes uma
série de instrumentos que possibilitam
tracar um panorama da qualidade da
educacdo superior no pais. De acordo com
o INEP (2011), o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacéo Superior (SINAES)
é formado por trés componentes principais:
a avaliacao das instituicGes, dos cursos e
do desempenho dos estudantes. Ele possui
uma série de instrumentos
complementares: auto-avaliagdo, avaliacdo
externa, Enade, Avaliacdo dos cursos de
graduacédo e instrumentos de informacéo
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(censo e cadastro). Os resultados das
avaliacdes possibilitam tracar um
panorama da qualidade dos cursos e
instituices de educacdo superior no Pais.
As avaliacdes dos cursos recebem notas
em trés itens distintos, o Enade, o Conceito
Preliminar de Curso (CPC), e o Conceito de
Curso (CC).

De todos os cursos analisados, nédo
foi possivel identificar avaliagdes nos
guesitos Conceito de Curso (CC) definidos
pelo MEC para a grande maioria, sendo
que 1,2 % possuem nota no Enade e
Conceito Preliminar de Curso (CPC)
definidos.

As instituicbes também recebem
uma nota baseada no seu desempenho no
ciclo avaliativo do SINAES, o principal
indicador é o indice Geral de Cursos (IGC),
e gque conferem a possibilidade de oferta de
cursos na modalidade a distancia, cujo
indicador minimo para abertura de tais
cursos estipulados pelo MEC é IGC 3.

De acordo com  Bittencourt;
Casartelli; Rodrigues (2009, p.667), o
indice Geral de Cursos (IGC) é um
indicador adotado no ensino superior
brasileiro que pretende expressar, em um
Unico nimero, a qualidade de todos os
cursos de graduacdo, mestrado e
doutorado de uma instituicAo de ensino
superior (IES).

Ele é adequado de acordo com
faixas de 1 a 3 e intervalos que variam 0 a
500. Sua pontuacdo é a somatéria de
varios itens avaliados pelo Ministério da
Educacdo (MEC), dentre eles o ENADE,
Conceito Preliminar de Curso (CPC) e nota
dos cursos de Mestrado e Doutorado
obtidos junto a CAPES.

IGC Continuo IGC Final
000 — 094 1
095 - 194 2
195 — 294 3
295 — 394 4
395 - 500 5

Quadro 2. Escala de pontuacéo continua e final do Indice Geral de Cursos (IGC)

Os instrumentos oficiais de
avaliacdo do MEC para o ensino superior
mostram que o IGC médio das instituicdes
analisadas é nota 3,4, e o indice geral
continuo 281,4 com desvio padrao de *

56,27, 0 que demonstra uma grande
variacdo nas notas recebidas pelas
instituic6es de acordo com o MEC.

E possivel observar que das cinco
primeiras colocacbes das instituicdes




analisadas, tomando como referéncia o
IGC continuo, quatro s&@o universidades
publicas e a quinta é uma universidade
privada.

Das instituicdbes que oferecem o
curso de Educacdo Fisica a distancia
nenhuma possui pontuagédo acima dos 395
pontos, o que caracterizaria a pontuacéo

51

maxima (IGC 5), e a dultima colocada no
IGC continuo estéd a apenas 5 pontos de ter
seu IGC geral reduzido de nota 3 para 2, 0
gue poderia, de acordo com os critérios do
MEC, perder a concesséo de ofertar cursos
na modalidade & distancia.

Tabela 4. Ranking de Instituicdes de Ensino Superior que oferecem Educacdo Fisica a
distancia de acordo com a nota geral do IGC e o percentual de participacdo da modalidade

EAD na area.

Instituicéo Perfil IGC IGC % de

Continuo | participacdo

Universidade de Brasilia — UNB Publica 4 386 8,1%
Universidade Federal de Goias — UFG Publica 4 346 23,3%
Universidade Estadual de Ponta Grossa - | Publica 4 314 3,5%
UEPG
Universidade Federal do Espirito Santo — | Publica 4 301 16,3%
UFES
Universidade Regional — UNIJUI Privada 3 275 1,2%
Universidade Federal do Amazonas - | Publica 3 265 5,8%
UFAM
Centro Universitario Claretiano Privada 3 256 38,4%
Universidade FUMEC — FUMEC Privada 3 242 1,2%
Universidade de Taubaté — UNITAU Privada 3 230 1,2%
Universidade Castelo Branco — UCB Privada 3 199 1,2%

Fonte: MEC, 2011

Das 10 instituicbes que oferecem o
curso de Educacao Fisica a distancia no
Brasil, os 4 dltimos IGCs continuos séo de
instituicbes privadas, sendo que essas
mesmas instituicdes correspondem a 42%,
do total de ofertas dessa modalidade de
formacao na éarea.

CONSIDERACOES FINAIS

O mapeamento realizado nesse
estudo trouxe o panorama geral dos cursos
de Educagédo Fisica a distancia no Brasil,
sendo possivel identificarem claramente
através dos dados duas caracteristicas
centrais dessa modalidade de formacéao.
Em primeiro lugar instituicbes de ensino
superior privadas tendem a oferecer seus
cursos em cidades onde ja existe a oferta
do mesmo curso na modalidade presencial,
chegando ao montante total de 83,8% de
toda a demanda, gerando uma competicdo
interna entre cursos presenciais e a
distancia onde variaveis como custo de
mensalidades e flexibilizacdo de tempo
podem decidir a op¢éo do aluno a favor do
modelo EaD. Esse fato é referendado pelo
argumento de Cavalcanti Janior e Ferraz
(2013) que afirmam que o modelo EaD é
uma estratégia mercadol6gica de ganho de
mercado das IES privadas que utiliza

tecnologia de baixo custo e elevada
flexibilizacéo de horarios.

Em segundo lugar, instituicbes
publicas de ensino superior tendem a
mesclar a forma expansao de seus cursos
de Educacéo Fisica a distancia. A forma de
expansdo dessas instituicdes se consolida
tanto em cidade onde ndo existem cursos
de educacdo fisica presencial (55,2%)
guanto em cidade que ja possuem tais
cursos (44,8%), indicando haver uma nitida
diferenca de estrutura conceitual e
objetivos diretos de expansdo em relagéo
as |ES privadas.

Isso evidencia que os cursos de
Educagéo Fisica na modalidade a distancia
vém crescendo principalmente nos ultimos
anos, e a oferta dos mesmos mostra uma
crescente expansdo em regibes onde o
déficit de egressos em cursos de Educacgéo
Fisica pode ser questionado.

Regibes mais afastadas como
alguns estados do Norte e Nordeste ainda
ndo possuem cursos a distancia, enquanto
gue regibes como Sudeste e Centro-Oeste
concentram mais de 60% de todos os
cursos da modalidade da area. Com o
cruzamento de dados relativo a oferta de
cursos presenciais e cursos a distancia,
nota-se que nao existe uma regulagcéo por



parte do MEC para a implantacdo de
cursos de Educacdo Fisica a distancia
onde houvesse efetiva caréncia de cursos
presenciais.

De acordo com o MEC (BRASIL,
2002) existe no modelo EaD uma
priorizacdo de programas de capacitacdo e
de cursos de licenciatura para a formacéao,
em nivel superior, de professores para a
educacdo bdésica, especialmente para os
anos iniciais do ensino fundamental,
denotando uma clara politica nacional de
formacado docente com incentivo ao modelo
a distancia.

Pimentel, Lazzarotti Filho, Silva
(2012) argumentam que a EaD se mostra
uma oportunidade real para atingir lugares
mais distantes, desobrigando 0s
estudantes a se deslocarem para os
grandes centros para ter acesso a
educacdo superior, porém a presente
pesquisa observou o inverso, cursos EaD
sendo implantados em regi6es e cidades
onde a concentracdo de cursos presenciais
€ nitida, enquanto regies mais afastadas e
isoladas do Brasil ndo possuem cursos
implantados.

Nesse sentido, é necessario que
estudos de viabilidade e implantacédo
técnica de tais cursos, sejam realizados
mais rigorosamente pelo MEC, observando
a necessidade e demanda real de
formagédo profissional em Educagédo Fisica
em determinadas regides brasileiras, na
tentativa de evitar 0 super-
dimensionamento da oferta conflitante
entre cursos presenciais e a distdncia em
regibes ja saturadas pela presenca de
cursos superiores da area.
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