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Resumo

Este artigo posiciona a educacdo para as midias ao
mesmo tempo como campo e objeto de estudo
privilegiado como aplicacao de perspectivas criticas
em comunicacao e em educagao. A este respeito,
sintetiza e problematiza o campo tedrico da
educacdo para as midias e identifica suas
especificidades, seus propdsitos e  suas
dificuldades. Ademais, apresenta de maneira critica
o conceito de “letramento midiatico”, principal
proposta tedrica da educagao para as midias. Por
fim, este artigo aponta as problematicas associadas
a esses elementos especificos, discute o que esta
em jogo atualmente na educacao para as midias e
apresenta caminhos para a pesquisa ao longo dos
préximos anos.

Palavras-chave: Educacgao; Midias; Letramento
Midiatico

Abstract

This article defines media education as both a field
and a privileged object of study, particularly
focusing on the implementation of critical
perspectives from communication and education
studies. In this regard, it synthesizes and
problematizes the theoretical landscape of media
education and identifies its specificities, goals and
issues. In addition, the article discusses critically the
concept of "media literacy" as the main theoretical
proposition of media education. Finally, while
highlighting problems associated with elements of
media literacy, the article suggests avenues to
guide research into the coming years.

Keywords: Education. Media. Media Literacy.

Resumen

Este articulo posiciona la educacién para los
medios al mismo tiempo como campo y objeto
de estudio privilegiado y como aplicaciéon de
perspectivas criticas en comunicacién y en
educaciéon. A este respecto, sintetiza y
problematiza el campo tedrico de la educacion
para los medios e identifica sus especificidades,
sus propdsitos y sus dificultades. Ademas,
presenta de manera critica el concepto de
"alfabetizacion mediatica", principal propuesta
tedrica de la educacién para los medios. Por
altimo, este articulo apunta a las problematicas
asociadas a esos elementos especificos, discute
lo que estda en juego actualmente en la
educacién para los medios y presenta caminos
para la investigacion a lo largo de los préximos
afos.

Palabras clave: Educaciéon. Medios.
Alfabetizacién mediatica.
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Introducao

A educagéo para as midias constitui um ponto de convergéncia das
abordagens criticas em educagéo € em comunicagdo. Esta estreitamente 1igada
a nogdo de pensamento critico; nesse sentido, ela busca em um corpo teérico
multidisciplinar as ferramentas conceituais que enquadram a pedagogia que
lhe é caracteristica. Se os estudos cientificos que tratam das tematicas e
problematicas levantadas em educa¢do para as midias estdo em plena
efervescéncia, a pesquisa concernente a educa¢fio para as midias, considerada
enquanto campo teérico, conjunto de praticas pedagégicas e grupamento de
politicas educativas — portanto, enquanto objeto de estudo — permanece
negligenciada no Canadé. Dai resulta uma certa estagnacdo dos saberes que
contrasta com a necessidade de recursos e de formagio dos professores.

Este artigo tem por objetivo primeiro sintetizar e problematizar o
campo teérico da educaglio para as midias. Para tanto, propomos primeiro
circunscrever o estado da arte dos saberes ligados 4 educagio para as midias
que se desenvolveram ao longo das trés ultimas décadas. Sustentamos em
seguida que a educagio para as midias se encontra atualmente em um periodo
de transi¢io que coloca desafios estruturantes para seu desenvolvimento
tedrico e suas praticas pedagégicas. Com isso, posicionamos a educagio para
as midias como um dominio privilegiado de aplicagiio da pesquisa critica sobre
as midias. Esta produz saberes concretos visando n#o apenas o
desenvolvimento de uma praxis do pensamento critico nos estudantes, mas
também uma pletora de competéncias cognitivas, técnicas, éticas e
comportamentais ancoradas nas abordagens criticas em comunicagio e
educagdo. Constitui, portanto, um objeto de estudo sobre a aplicagdo das
perspectivas criticas nestas disciplinas.

A fim de sustentar esta proposta, apresentamos em um primeiro
momento a educagdo para as midias de uma maneira geral, com o objetivo de
detalhar suas especificidades, seus propésitos e dificuldades com uma revisio
de literatura. Em um segundo momento, fazemos uma apresentagfio critica
do conceito de “letramento midiatico”, principal proposigio teérica da
educagéo para as midias, assim como alguns principiosfchave que guiam

atualmente os professores em suas praticas pedagégicas. Com isso, nosso

objetivo é de sublinhar as problematicas associadas a esses elementos
especificos e de discutir os desafios atuais ligados a este objeto de estudo.
Concluimos com proposi¢des de caminhos que podem guiar a pesquisa nos

proximos anos.
1. Educacao para as midias: campo, pratica pedagogica

A primeira dificuldade, quando se aborda a educac¢éio para as midias,
consiste em definir o que o termo evoca, e em balizar o espectro das
competéncias e dos saberes que ela contribui a desenvolver, levando em conta
os objetivos que ela se fixa e as problematicas que ela levanta.

A nogiio de “educagiio para as midias” é simultaneamente polissémica
e sujeita a controversas. £ polissémica porque diferentes interpretacses do
corpus de conhecimento que ela evoca, das abordagens que a sustentam e dos
objetivos que ela promove coexistem e se confrontam na literatura. Cyndy
Sheibe e Faith Rogow resumem esta heterogeneidade:

Os diversos interesses que conduzem a educagdo para as midias vdo
desde a apreciagdo das midias (na tradigdo da histéria da arte e da
critica literdria) até a educagdo dos consumidores [...] a critica
cultural (que examina a interagdo entre as midias e a cultura a fim
de explicar como as midias influenciam a sociedade, em particular
em torno de questdes tais como o racismo, o sexismo, a homofobia,
a violéncia e o materialismo) a responsabilidade parental e a
religido (.). A partir desses vdrios interesses, os educadores
associamgeralmente os temas selecionadospara tecer suas proprias
tramas. (SCHEIBE, C. & ROGOW, F., 2012, p. 21)
(Tradu;&o nossa).

A educagido para as midias significa, desta forma, diferentes coisas
para diferentes pessoas e se modula em funcio dos contextos nos quais se
inscreve. E também sujeita a controvérsia, uma vez que frequentemente da
conta de uma série de debates persistentes sobre as midias, a sociedade e a
educagdio, e sobre as discussdes a respeito dessas nog¢des, sejam elas

consideradas individualmente ou nas relagdes que mantém entre si.



A maioria das abordagens da educacfio para as midias integra,
implicita ou explicitamente, considerag()es sociais e politicas. Tais abordagens
podem ser classificadas de acordo com a tonica que colocam nos objetivos de
uma educagdo para as midias ou em seus elementos constitutivos, o que inclui
as abordagens pedagégicas que os sustentam, seu objeto primeiro — as midias
— e a natureza dos ensinamentos que veiculam'.

De fato, varias definig()es da educagéo para as midias concentram-se
nio na pratica pedagégica em sie naquilo que a caracteriza, mas nos objetivos
que visa® estando estes muitas vezes relacionados com o desenvolvimento de
um pensamento critico e a democratizagio da sociedade. A determinagio dos
objetivos sociais e politicos atribuidos 4 educag¢do para as midias orienta a um
$6 tempo os conteudos e as praticas pedagégicas que devem caracteriza-la. A
diversidade das abordagens que encontramos na educagiio para as midias
decorre portanto em parte do largo espectro de finalidades que lhe sdo
atribuidas, que vdo da conscientiza¢io dos consumidores aos desafios da
publicidade para a critica cultural da sociedade.?

Paradoxalmente, a melhor maneira de abordar a educagéio para as
midias talvez consista em dizer primeiro aquilo que ela nio é. A educagio para
as midias nfio é nem uma formacio as midias visando prioritariamente o
desenvolvimento de competéncia para o uso de ferramentas técnicas, nem

uma educagdo pelas midias que posicionaria estas como dispositivos

' Para as defini¢des da educagio para as midias que priorizam os objetivos da educagio para as
midias, ver ROUSSY Michel (1993) Esquisse d'un modéle d'éducation aux médias
pour les écoles secondaires francophones du Québec (Tese de doutorado). Montréal
Université de Montréal, p.6; HabiloMédias. (2012). « Qu’est-ce que 1'éducation aux
médias ? > Semaine d’éducation aux médias. On line
http://www.media]iteracyweek.ca/fr/IOI,concepts.htm. Acessado em 14 de marco de 2013;
National Association for Media Literacy Education (NAMLE). (2007%). Core principles of media
literacy  education in the United States. Primeira pagina. On line: http://namle.net/wp-
content/uploads/2013/01/CorePrinciples.pdf. Acessado em 14 de mar¢co de 2013. Para as

defini¢cdes que priorizam os elementos constitutivos da educagio para as midias, ver: UNESCO
(Zaghloul Morsy). (1984). L'éducation aux medias. Paris : Unesco, p.7-8; Piette,
Jacques.(1996). Education aux médias et fonction critique. Paris/Montréal, L’'Harmattan.

? Ver também Aubin, France. (1998). La représentation du public en éducation aux médias :

du consommateur averti au citoyen éclairé (Dissertagdo de mestrado). Montréal : UQAM.

permitindo o ensino de dominios de conhecimento diferentes de seu objeto
primeiro, qual seja, as proprias midias‘*.Tampouco se restringe a um ensino
sobre as midias, portanto ao estudo das caracteristicas das diferentes midias.

A educagdo para as midias se concentra na analise, na compreensio e
na reflexdo critica de mensagens midiaticas e trata dos contextos sociais,
politicos, econémicos, tecnol()gicos e culturais nos quais tais mensagens sdo
produzidas, difundidas e recebidas. E abordada como uma “pedagogia da
interrogacdo” com o objetivo de desenvolver habilidades, competéncias e
saberes necessarios para a compreensido das mensagens midiaticas tal como
paraa produgio € navegag¢do em um universo midiatico supersaturados.

O termo “educagfio para as midias” apresenta uma perspectiva de
participa¢do cidada ativa e favorece as rela¢des distanciadas, impregnadas de
ceticismo e reflexividade a respeito dos conteudos midiaticos®. Enquanto
dominio de estudo e pratica pedagégica, a educagfo para as midias se situa na
encruzilhada entre duas disciplinas académicas: as ciéncias da Comunicagio
(chamadas “ciéncias da informagéo e comunicagio”, na Franga) e as ciéncias
da Educagio’. O estudante é visto como um sujeito cognoscente e auténomo,
capaz de tomar parte ativamente em sua aprendizagem. A educagfio para as
midias é um projeto educativo que visa a um s6 tempo o cumprimento

individual, a evolugdo das relagdes sociais, a critica social e a emancipagiio de

3 Yousman, Bill. (2008). « Media literacy : creating better citizens or better consumers ? »
In: Andersen, Robin & Jonathan Gray (Eds.). Battleground : the media. Westport, Conn. :
Greenwood Press, p.238-247.

¢ Buckingham, David. (2003). Media education : literacy, learning, and contemporary
culture. Cambridge, UK : Polity Press.

5 Macdonald, Melissa Freidman. (2008). Media literacy in action: An exploration of teaching
and using media literacy constructs in daily classroom practice (Tese de doutorado). Los
Angeles : University of California, p.2.

® Share, Jeff. (2009). Media literacy is elementary : teaching youth to critically read and
create media. New York : Peter Lang. Ver também Boisvert, Jacques. (1999). La formation de
la pensée critique : théorie et pratique. Saint-Laurent, Québec : Erpi.

7 Buckingham, David & Lian Sefton-Green. (1994). Cultural studies goes to school : reading
and teaching popular media. London ; Bristol, PA : Taylor & Francis; French, David &
Michael Richards (Eds.). (1994). Media education across Europe. London ; New York :
Routledge.



grupos e comunidades®. Inscreve-se na seara dos modelos de pedagogia
militante ou socialmente engajada.

Em suas dimensdes educativas, comunitarias e sociais, a educagéo
para as midias é regularmente apresentada como um projeto que se inscreve
em uma perspectiva de refor¢o da cidadania pelo desenvolvimento do
pensamento critico e da consciéncia politica, De fato, paraJacques Gonet, a
educagdio para as midias se apresenta como “uma excepcional iniciagfo as
praticas democraticas”, promovendo esta “uma cultura baseada no rigor da
argumentagio e no enriquecimento das diferengas’. Inscreve-se, segundo ele,
“no papel que a escola deve ter na promogio da democracia, para uma
consciéncia do politico™”. Desta forma, a resolu¢do final que emergiu da
Conferéncia permanente dos ministros da educagio do Conselho Europeu de
1989 sustenta que:

A educagdo para as midias e as novas técnicas deve ter um papel
libertador e tranquilizador para preparar os estudantes a agir
enquanto cidaddos em uma democracia e adquirir uma consciéncia
politica. Os estudantes devem ser iniciados nas estruturas, nos
mecanismos e nas mensagens mididticas; em particular, devem
adquirir uma capacidade independente de demonstrar seu espirito

critico perante o contetido das midias."

A educagdio para as midias sensibiliza o estudante para uma certa
quantidade de desafios ligados as midias, desenvolve competéncias cognitivas,
metacognitivas e préticas, e se insere geralmente em uma perspectiva de

8 Para uma perspectiva bastante completa das finalidades sociais e politicas da educagdo para as
midias, ver: Macedo, Donaldo & Shirley R. Steinberg. (Eds.). (2007%). Media literacy : a
reader. New York : Peter Lang.

9 Gonnet , Jacques. (2001). Education aux médias : les controverses fécondes. Paris : Hachette,
p- 6.

°Ibid, p. 23.

" Conselho Europeu. (1989). « Résolution sur la Société de 'information : un défi pour
lespolitiques de 1'éducation ? (N°1) ». Conférence permanente des ministres de 1'Education
du Conseil de I'Europe, Istanbul, Turquie, IT e 12 de outubro de 1989, 5 paragrafo.
Online:http://www.coe.int/t/f/coop%EQgration_culturelle/education/conf%Egrences_perman
entes/j.I6esessionl_istanbul1989.asp.

integracdo ou transformagio social. Desta forma, situa-se em uma relagio
triangular entre a escola, as midias e a democracia. A esse respeito, a educagio
para as midias coloca duas grandes categorias de problematicas: a capacidade
da escola em se adaptar as mudancas tecnol6gicas em seus ensinamentos e seus
métodos de ensino (portanto, a ensinar as midias e ensinar pelas midias); e
sua capacidade de preparar o aluno a enfrentar um universo midiatico

complexo e cambiante.
2. Integracao escolar

A educagido para as midias é geralmente pensada no ambiente escolar,
embora varios grupos comunitarios e organiza¢des da sociedade civil invistam
também no assunto. A escola é considerada um lugar privilegiado da educagio
para as midias, um lugar no qual se enxertam o nucleo familiar e a
comunidade. A educagfio para as midias é geralmente associada a um
movimento que se dirige prioritariamente a criangas e adolescentes. Embora
nio exclua a principio uma proposta de formagio para adultos, é geralmente
consensual que, ao menos no Ocidente, a educagdo para as midias visa
primeiro atender a criangas, adolescentes e jovens adultos™. A legitimidade
dessa aprendizagem provém principalmente dos discursos sobre a protegio da
infancia.

Os conteiados privilegiados pela educagdo para as midias tocam aos
seguintes elementos: o funcionamento das institui¢des midiaticas, seus

impactos, a¢des e influéncias; as produg¢des midiaticas consideradas como

'? Para um resumo dos temas, desafios e perspectivas ligados a relagdo entre educagdo, midia e
criangas, ver: Singer, Dorothy G. & Jerome L. Singer. (Eds) (2012). Handbook of children
and the media. Thousand Oaks, Calif. : Sage Publications ; Divina Frau-Meigs. (2011).
Socialisation des jeunes et éducation aux médias : du bon usage des contenus et

comportements a risque. Toulouse : Editions Eres.



“textos” que podem ser analisados e desconstruidos; as caracteristicas e
convengdes dos diferentes formatos midiaticos (cinema, televisio, imprensa,
radio, etc.); os processos de produgio e difusdo que os caracterizam; os
desafios sociais, culturais, politicos e econdémicos que lhes estido associados. O
ensino sobre essas questdes estd estreitamente afiliado a algumas

problematicas geralmente associadas aos meios audiovisuais:

+ O espago que ocupam no espago publico e na elaboragiio dos debates
desses espagos;

A midiatizagéo da violéncia, da sexualidade e da pornografia;
+ A manipulagdo e a propaganda;

+ O sexismo, o racismo e as representa¢des estereotipadas de minorias
presentes nos conteudos mididticos;

- A concentragio da imprensa;
- A influéncia da publicidade (principalmente nas criangas);
+ A diversidade da paisagem midiatica.

Tais desafios se inscrevem no contexto de um ambiente midiatico em
transformagio rapida. A convergéncia dos formatos midiaticos nas redes
digitais e a difusdo massiva das tecnologias midiaticas digitais permitem ao
usuério produzir e difundir ele mesmo conteudos midiaticos, com facilidade
e a baixo custo. Estas mudangas estdo associadas, por sua vez, a problemas

especificos tais como:
+ Roubo de identidade;

- Pirataria, invasiio de privacidade, honra e reputagio;

'3 Jorgensen, Rikke Frank. (Ed.). (2006). Human rights in the global information society.
Cambridge, Mass. : MIT Press ; Raboy, Marc & Jeremy Shtern. (Eds.) (2010). Media divides
: communication rights and the right to communicate in Canada. Vancouver : UBC Press ;
Landry, Normand. (2013). Droits et enjeux de la communication. Québec : Presses de
I'Université du Québec.

- Ciberintimidacio;
- Abusos sexuais;
- Coleta de dados e informagdes pessoais de forma nio consentida;

- Exibi¢do publica de materiais ndo apropriados — elementos sexuais
degradantes ou privados;

- Difusio de discursos difamatérios, roubo, apropriagio ou
divulgagéo nio autorizada de conteudos protegidos por direitos de
propriedade intelectual;

+ Acesso a materiais moralmente sensiveis (pornografia, violéncias,
sites de 6dio)'s.

O desenvolvimentos de tecnologias digitais favoreceu um aumento
desses desafios e levantou a necessidade de educar cidadios, desde a mais tenra
idade, a respeito dos riscos e beneficios do ambiente digital'.

No Canadi, o conjunto dos territérios e provincias canadenses
integrou a educa¢do para as midias em seus curriculos escolares no nivel
fundamental e médio’. Tal pratica se encontra institucionalizada e é objeto
em algumas provincias (notadamente em Ontario) de avaliacdes formais,
visando medir o desenvolvimento das competéncias esperadas entre os alunos.

4 Hartley, John. (2010). The uses of digital literacy. New Brunswick [N.J.] : Transaction
Publishers ; Jenkins, Henry et al. (2009). Confronting the challenges of participatory
culture : media education for the 21st century. Cambridge, Mass. : MIT Press ; Palfrey,
John. (2008). Born digital : understanding the first generation of digital natives. New York :
Basic Books.

'5 Pungente, John, Barry Duncan & Neil Anderson. « The Canadian experience: leading the
way. » Yearbook of the national society for the study of education 104 (1), 2005, p. 140-160.
Ver a Carta europeia para a educagéio para as midias.



A educagdo para as midias também é objeto de politicas educacionais
estabelecidas no nivel internacional, com o intuito de debater, estabelecer

boas praticas e compartilhar conhecimento®.
3. Abordagens pedagogicas

Ha mais ou menos trés décadas, a educagio para as midias é concebida
como um dominio de intervengio pedagégica capaz de permitir que os
estudantes desenvolvam “confianga e maturidade suficientes para serem
capazes de aplicar um juizo critico sobre os textos midiaticos aos quais serdo
expostos no futuro”. Tal “autonomia critica™® almejada com relagio as midias
e aos conteudos midiaticos se inscreve na filosofia de John Dewey e Paulo
Freire". Considera-se que a educagio deve ter um papel de transformagio e
nio de reprodugido social. Para Dewey, a educagio é indissociavel das no¢des
de cidadania e democracia e estd ancorada nas experiéncias; ela requer troca,
experimentagio, didlogo e resolu¢io de problemas e tem por finalidade a

“libertagiio da inteligéncia humana”*°.

” . Ela tem, portanto, uma fungio
primordial de autonomiza¢io do estudante e busca contribuir com o
desenvolvimento de sua autonomia, de suas capacidade de agir sobre o mundo
externo e de se responsabilizar por si*'. O pedagogo brasileiro Paulo Freire
por sua vez, propde uma “pedagogia da libertagio” cuja finalidade é a
emancipagdo individual e coletiva. Educadores e alunos se colocam como
parceiros, inscritos em uma relagiio de descoberta e aprendizagem mutuas.

Considera-se que a educagdo participa da emergéncia no estudante de uma

6 Ver a Carta europeia para a educagio para as midias
(http://www.euromedialiteracy.eu/charter.php?id=I); a proclamagio de Alexandria sobre o
dominio da informagio ao longo da vida (http://www.enssib.fr/bibliotheque-
numerique/documents/1913-proclamation-d-alexandrie-sur-la-maitrise-de-I-information-
et—]—apprentissage—tout—au—long—de—la—vie.pdf); a Declaragdo de Grunwald sobre a educagao
para as midias (http://www.unesco.org/education/pdf/MEDIAF.PDF); a Agenda de Paris ou
12 recomendagdes para a educagio para as midias
(http://www.collectifciem.org/spip.php‘?artic]eGI); e a Declaragdo de Moscou sobre o
dominio da informagio e das midias (http://www.ifla.org/publications/moscow-declaration-

on-media-and-information-literacy).
7 Masterman, Len. (1985). Teaching the media. London ; New York : Routledge, p. 24.

® Tdem.

consciéncia dos vetores da opressdo sofrida por ele e consiste em lhe dar
ferramentas para que ele possa agir sobre suas proprias condigdes de
existéncia. De acordo com Freire, uma pedagogia da libertagdo coloca o
estudante como sujeito livre, consciente de si e de seus interesses, apto a
cuidar de si mesmo, resolver seus problemas e agir sobre seu ambiente™.
Liberto dos mitos hegem()nicos produzidos, difundidos e reificados pelas
estruturas opressoras — particularmente os meios de massa — o estudante esta
em condi¢des de desconstruir esses mitos e de enfrenta-los expondo sua
natureza ideol(’)gica.

Claro esta que esses autores se inscrevem em uma perspectiva critica
e tém uma influéncia evidente nas perspectivas mais militantes da educagio
para as midias; as abordagens que privilegiam — participa¢io ativa do
estudante nos processos de aprendizagem, rela¢io dialégica entre ensino e
aprendizagem, importancia dada a resolugio de problemas concretos e
desenvolvimento de capacidade auténoma de reflexdo critica e de a¢do dos
estudantes, etc. — s3o geralmente consensuais, e isto qualquer que seja a
tendéncia politica (ou a—politica) da proposta educativa®®. De acordo com
Renée Hobbs, as praticas pedagégicas da educagdio para as midias devem “estar
categoricamente centradas no estudante e orientadas para a pesquisa” a fim de
“ajudar os alunos a interrogar o processo de produgio de sentido através do
exame critico”. Para tanto, convém utilizar “a um sé tempo estratégias de
leitura atenta (também chamadas de estratégias de desconstrugéo ou
decodificagio) e produgio das midias em que praticas de ‘brainstorming’,
roteirizagiio e produgio de videos ou de sitios na Internet sdo empregadas”. O

!9 Para uma sintese da contribuig¢ao de John Dewey e Paulo Freire a educagao para as midias,
ver Share, Jeff. (2009). Media literacy is elementary : teaching youth to critically read and
create media. New York : Peter Lang. As passagens que sublinham esta contribuigéo no
presente artigo sdo retiradas dos trabalhos de Jeff Share.

2° Tradugédo nossa. Dewey, John. (1998). Experience and education. West Lafayette, Ind. :
Kappa Delta Pi.

# Landry, Normand, op.cit. nota 5, p. 194.
22 Freire, Paulo (1968). Pedagogia do oprimido. Sio Paulo: Paz e Terra.

23 Ver especialmente Share, Jeff. (2009). «Young Children and Critical Media Literacy. »
In: Douglas Kellner & Rhonda Hammer, Media/Cultural Studies: Critical Approaches. New
York: Peter Lang Publishers, p. 126-15T.



objetivo de tal abordagem nio é tanto de “desenvolver competéncias
profissionais [...], e sim [...] de promover a transferéncia de competéncias de
pensamento critico da sala de aula para a casa, a comunidade ou a cultura®.
Os métodos de ensino tradicionais que encontramos em meio
escolar, magistrais e marcados por uma fraca participagio ativa dos estudantes
nas atividades pedag()gicas, sio considerados insuficientes para atingir os
objetivos da educagiio para as midias®®>. O ensino das midias, de seu papel e
seus efeitos, de sua histéria, dos desafios e dos contextos que lhe estdo
associados se inscreve dentro de uma pratica que tem como eixo a reflexio e a
participacdo ativa do estudante. Isso exige o desenvolvimento de atividades
pedagégicas baseadas na interrogagio, na reflexdo e na produgio midiatica®*.
A educa¢fio para as midias é tida como uma proposta que visa o
desenvolvimento do pensamento critico, ou seja, tida como aquela que
oferece ao estudante os meios de diferenciar entre opinido e informagéo, de
distanciar-se*” e de ser intelectualmente auténomo, a fim de poder refletir e
agir por si*®. Esta nogio de “pensamento critico” é frequentemente associada
ao exercicio da cidadania e ao desvelamento das dinamicas e estruturas que
favorecem a reprodugido da dominagdo social e cultural®. Para Jacques Piette,
a educagdio para as midias €, portanto, um projeto que visa a desenvolver no
estudante uma autonomia critica diante das midias e dos conteudos que
veiculam®. O ministério da educagdo de Ontario explicita a nogdo de
pensamento critico nestes termos: “Cultivar o pensamento critico é aprender
a utilizar de maneira integrada sua inteligéncia, suas emog&es e seus valores,
para poder decidir no que acreditar e o que fazer. Adquirir um pensamento
critico é saber, entre outras coisas, distinguir entre fatos verificaveis e valores,
entre uma pretensio justificada e nio justificada, determinar a confiabilidade

24 Tradugio nossa. Renee Hobbs (2011). « The state of media literacy: A response to Potter. »
Journal of broadcasting & electronic media 55 (3), p.426

25 Bragg, Sara (2002). « Wrestling in woolly gloves : not just being critically media literate. »
Journal of popular film and television, 30 (1): 41-52 ; Piette, Jacques. (1996). Education aux
médias et fonction critique. Paris/Montréal, L'Harmattan ; Lyonnais, Pierre. (2008).
Approches pédagogiques de 1'éducation critique aux médias au niveau collégial (mémoire de
maitrise). Montréal : UQAM

26 Ver também Chomsky, Noam. (2012). Pour une éducation humaniste. Paris : Editions de
L'Herne, p.42.

27 De Smedt, Thierry. (1994). « De la logique des médias a celle de I'éducation. » Médias
pouvoirs 35 : 82-94.

de uma fonte ou de uma alegacio, o carater exato de um enunciado e o valor
de umjulgamento, identificar os preconceitos e a falta de légica, e reconhecer
as hipoteses declaradas e ocultas”®. Trata-se, em outras palavras, de um
processo que deve oferecer ferramentas as pessoas para que elas possam
emitir, por si mesmas e de forma esclarecida, julgamentos sobre seu ambiente
midiatico e as informag:()es transmitidas.

O desenvolvimento desse pensamento critico €é regularmente
associado a critica das midias, portanto, assimilado a uma problematizac¢io do
estado, das agdes, dos conteudos e do impacto das midias, considerados aqui
enquanto atores e instituigdes. A adogéo de uma perspectiva critica sobre as
midias conduz, desta forma, a constitui¢io de um pensamento critico. O
termo “educagiio critica as midias”®* pode entfio, tanto se aplicar a uma
educagdo para as midias dita critica — por visar o desenvolvimento das
competéncias necessarias a formag:ﬁo do pensamento critico — quanto a uma
educagdo visando a critica das préprias midias.

4. O conceito de letramento midiatico

Oriundo do inglés, onde se impés no contexto da educagio para as
midias, o conceito de “literacy” remete, em seu sentido estrito, aos
conhecimentos e as competéncias requeridas para o dominio da leitura e da
escrita. Supde ndo somente uma capacidade para ler, compreender,
decodificar e analisar um texto, mas também para a expressao individual e o

dominio da linguagem. Essas habilidades sdo geralmente consideradas

28 Masterman, Len. Op.cit. note 15.

29 Kellner, Douglas & Jeff Share, (2005). « Toward critical media literacy: Core concepts,
debates, organizations and policy. » Discourse: studies in the cultural politics of education,
26 (3): 369-386.

3° Piette, Jacques. (2001). L’éducation aux médias. Montréal : Centre de ressources en
éducation aux médias (CREM). En ligne : http://www.reseau-crem.qc.ca/projet/piette.pdf.
Consulté le 14 mars 2013.

3 Ministere de I'Education de I’'Ontario. (1989). La compétence médiatique : cycles
intermédiaire et supérieur. Toronto, Ontario : Ministére de 1'Education, p-17.

32 Laramée, Alain. (1998) L'éducation critique aux médias. Sainte-Foy, Québec : Télé-

université.



essenciais para a integracio cultural, econémica e social de uma pessoa. A
nogao de letramento midiatico pressupde a ideia de que o letramento
tradicional, baseado na leitura e escrita, jei nio é suficiente. Para Elizabeth
Thoman e Tessa Jolls: “Ja nio basta ser capaz de ler textos impressos: as
criangas, os jovens e os adultos devem ser capazes também de ler e interpretar
de maneira critica as potentes imagens da cultura multimidia. A educagfo para
as midias oferece um quadro e uma pedagogia para um novo letramento
necessario para poder viver, trabalhar e exercer a cidadania no século XXI.
Ademais, ela abre o caminho do dominio das competéncias necessarias a
aprendizagem [...] em um mundo em constante evolugiio”*.

A nogiio de “letramento mididtico” implica, portanto, em um
alargamento das habilidades gerais associadas a leitura e a escrita, para o
conjunto dos modos de comunicagio midiatizados, assim como um
aprofundamento dos saberes e das competéncias associados ao processos de

s3*. Como sustenta Divina

leitura, anélise e produgdo de textos midiatico
Frau-Meigs: “Os textos midiaticos utilizam muitas vezes conjuntamente varias
‘linguagens’ ou formas de comunicagiio — imagens visuais (fixas ou animadas),
audios (som, musica ou fala) e linguagem escrita. A educagiio para as midias
tem por objetivo permitir que os alunos adquiram uma competéncia geral
cujo objeto ndo se limita ao texto impresso, mas engloba também outros
sistemas simbélicos constituidos por imagens e sons”%. A este alargamento do
letramento se justapde uma bonifica¢io das capacidades de leitura de textos
midiaticos — principalmente pela capacidade em decodificar imagens,
sequéncias de videos e efeitos de montagem — assim como capacidades de
analise, de pesquisa e de classificagdo de informagdes em diferentes suportes.

Unma pessoa que dispde de um nivel suficiente de letramento midiatico estaria,

33 Tradugio nossa. Thoman, Elizabeth & Tessa Jolls. (2004). « Media Literacy—A national
priority for a changing world. » American Behavioral Scientist 48 (1), p. 18.

34’Daleyy Elizabeth. (2003). « Expanding the concept of literacy» Educause Review 38 (2),
32-40.

35 Frau-Meigs, Divina. (2006). L’éducation aux médias. Un kit a 'intention des enseignants,
des éleves, des parents et des professionnels. Paris : UNESCO, p.22. online :
http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001492/149278f.pdf. Consultado dia 14 de margo
de 2013.

36 Tradugdo nossa. Taylor, Terry et al. (2007%7). 100% information literacy success. Clifton
Park, NY : Thomson Delmar Learning, p- 19.

portanto, apta a: “compreender as vantagens, desvantagens e inconvenientes,

"% Em sua formulagio mais

desafios e objetivos de cada tipo de midia
corrente, o termo letramento midiatico é concebido como “a capacidade em
acessar a comunica¢des, analisa-las, avalid-las e produzir outras em varios
formatos”™. O conceito, todavia, ¢é regularmente associado ao
desenvolvimento das capacidades de reflexiio critica no estudante, ou seja, este
nio deve apenas desenvolver sua capacidade para “ler” corretamente um texto
mididtico, mas também estar apto a reflexdo sobre as condi¢des de sua
produgéo, sua difusio e recepg¢do e a posicionar~se com relagéo ao texto. O
letramento midiatico deve contribuir no reforgo da “compreensio do papel
desenvolvido pelas midias na sociedade, assim como da competéncia essencial
de inquérito e da expressio individual necessaria a cidadios de uma
democracia”®. Notemos que a nog¢iio de letramento midiatico,
frequentemente é mal traduzida em portugués como “educagio para as
midias”. O processo pedagégico fica entfo confundido com as aquisi¢des que

dele resultam?.

5. Pensamento critico e midia de massa

Brian L. Ott & Robert L. Mack propdem uma definigdo do conceito
de letramento mididtico articulada em torno de dois eixos: (I) uma
compreensio dos processos de produgio das mensagens midiaticas (o que
inclui um conhecimento das institui¢des midiaticas, das linguagens, cédigos

e convengdes das diferentes midias, e um dominio pela pratica, dos processos

37 Tradugéo nossa. Apud Hobbs, Renée. (1996). « Teaching media literacy — Yo ! Are you hip
to this ? » Dans Dennis, Everette E. & Edward C. Pease, Children and the media. New
Brunswick : Transaction Publishers, p.104.

38 Tradugio nossa. Thoman, Elizabeth & Tessa Jolls. (2005). Literacy for the 21 century. An
overview & orientation guide to media literacy education. Santa Monica, CA : Center for
media literacy, p.15. Online : http://www.medialit.org/reading-room/what-media-literacy-
definitionand-more. Acessado dia T4 de margo de 2013.

39 Este erro de tradugdo € frequente entre as institui¢des internacionais como a UNESCO e o
Conselho Europeu.



de producdo das mensagens midiaticas). (2) A aquisi¢do das ferramentas do
pensamento critico que permitem a analise dos contextos e dos processos de
produgio, difusio e recepgiio das mensagens mididticas*®.

Alguns autores, colocando a educagdo para as midias em uma
perspectiva mais militante, sustentam que “o letramento midiatico critico
pode ajudar os estudantes a desconstruir os mitos (veiculados pelas midias
ditas dominantes) e a agir a fim de criar midias contra~hegem6nicas através
das quais tornam-se sujeitos e nomeiam o mundo. Pela desnaturalizagio das
representagbes midiaticas, os estudantes podem langar luz para a obra da
ideologia”‘“. Essa nogao de letramento midiatico critico insiste nas questdes
de género, de classe social, de raca e de sexualidade associadas as midias e visa
sensibilizar o estudante ao funcionamento da ideologia, do poder a da
dominagido*®. Ela se inscreve em uma perspectiva que se apresenta como “uma
critica as abordagens dominantes no letramento, e um projeto de
transformacfio social democratica”® e é fortemente influenciada pelos
Estudos Culturais. Esta abordagem faz do letramento mididtico um meio de
emancipagdo coletiva e uma ferramenta de resisténcia perante uma ordem
social injusta. Aqui novamente, as finalidades atribuidas ao conceito (os
objetivos pedagégicos, sociais e politicos que evoca e reine) tendem a
determinar-lhe o sentido. As divergéncias conceituais que se encontram na
literatura em torno dos termos “educagiio (critica) para as midias” e
“letramento midiatico (critico)” traduzem, pois, com frequéncia, projetos
pedagégicos distintos.

O especialista em educagdio para as midias Art Silverblatt propés uma
defini¢fio do letramento midiatico que se impds na literatura. Este conceitua
primeiro a nogiio de letramento midiatico como “uma competéncia de

pensamento critico que permite ao publico desenvolver julgamentos

4% Ott, Brian & Robert L. Mack. (2010). Critical media studies : an introduction.
Chichester, U.K. ; Malden, MA : Wiley-Blackwell, p. 295.

# Tradugdo nossa. Share, Jeff. (2009). Op.cit. note 2, p.28.

#2 Kellner, Douglas. (2002). « New media and new literacies: reconstructing education for
the new millenium. » Dans Lievrouw, Leah A. & Sonia Livingstone. (Eds.), Handbook of
new media : social shaping and consequences of ICTs. London : Sage, p- 90-104 ; Cortés,
Carlos. E. (2005). « How the media teach. » Yearbook of the national society for the study of
education 104: 55—73.

independentes sobre o contetudo das midias.” A esta concepgdo acrescentam-
se os seguintes elementos: uma compreensio dos processos que caracterizam
a comunicagio de massa; uma tomada de consciéncia a respeito do impacto
das midias sobre o individuo e a sociedade; uma capacidade em analisar as
mensagens mididticas e em discuti-las; uma abordagem dos conteddos
midiaticos colocando estes como “textos” (discursos) ancorados em contextos
culturais especificos e para os profissionais das midias. A capacidade de

produzir mensagens midiaticas eficazes e responsaveis**

. Esta definicdo
permanece todavia pouco adaptada as transformacgdes tecnolégicas da ultima
década e as convergéncias crescentes dos tipos midiaticos no formato digital,
uma problematica que se encontra também em James W. Potter. Para este, o
letramento mididtico evoca “o conjunto das perspectivas que utilizamos
ativamente quando nos expomos as midias de massa, a fim de interpretar a
significagio das mensagens que encontramos”®. Essa ténica colocada nos
modos massificados de produgiio e difusio da informagio é doravante
problematica, as distingdes tradicionais entre produtores e consumidores de
textos midiaticos se desmancham e s3o questionadas & medida que se
desenvolvem e se democratizam ferramentas que favorecem a produgio, a
apropriagio e a distribui¢fo de textos midiaticos.

6. Letramento midiatico e tecnologias digitais

Varios autores nio aceitam fazer uma estrita separagio entre as midias
audiovisuais tradicionais e as novas tecnologias digitais. Para Aviva Silver
principalmente, a nog¢do de letramento midiatico se aplica “a todas as midias,

inclusive a televisdo e o cinema, a radio e a musica gravada, a imprensa escrita,

43 Kellner, Douglas & Jeff Share. (2007%). « Critical media literacy, democracy, and the
reconstruction of education. » In Macedo, Donaldo & Shirley R. Steinberg (éds.), Media
literacy : a reader. New York : Peter Lang.

4 Silverblatt, Art. (2001). Media literacy : keys to interpreting media messages. Westport,
Conn. : Praeger, p.2-3.

# Potter, W. James. (2011). Media literacy. Los Angeles : SAGE, p. 19.
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Internet e as outras novas tecnologias de comunicacdo digital
amplia(;?lo do letramento midiatico as tecnologias digitais, bastante comum
entre os 6rgdos que fazem sua promogéo, nio deixa de ser problemética.

Apesar das divergéncias na literatura sobre essa nocdo, ela remete
irremediavelmente a um certo numero de competéncias e de saberes
almejados no estudante?’. Essas competéncias e saberes constituem objetivos
a serem atingidos que estruturam as atividades e os processo pedagégicos dos
programas de educa¢do para as midias. A nogio de letramento midiatico foi
historicamente desenvolvida em correspondéncia € em reagio as midias de
massa. Tratava-se primeiro de dar instrumentos ao estudante para que ele
fosse capaz de ler “corretamente” as mensagens que lhe eram transmitidas (as
divergéncias sendo objeto daquilo que este advérbio implica). Depois, em
uma menor proporg¢io, encoraja-lo a participar da produgio de mensagens
midiaticas. Essa participagdo deveria favorecer ndo apenas o desenvolvimento
de suas capacidade expressivas e técnicas, mas também nutrir sua reflexdo
sobre a produgio midiitica e sobre seu préprio posicionamento como
produtor de informago.

Ora, o desenvolvimento da informatica, das tecnologias midiaticas
digitais e a convergéncia dos formatos midiaticos que ocupam os ambientes
digitais contemporaneos colocam desafios especificos e exigem novas
competéncias. As tecnologias digitais demandam habilidades para a leitura de
textos midiaticos audiovisuais e escritos doravante agrupados em uma mesma

plataforma. Ja nio basta saber ler os diferentes formatos midiaticos; €é

#6 Tradugio nossa. Silver, Aviva. (2009). « Forewords : A european approach to media
literacy: moving toward an inclusive knowledge society. » Dans Frau-Meigs, Divina & Jordi
Torrent (Eds.), mapping media education policies in the world. Visions, programmes and
challenges. New York: The United Nations-Alliance of Civilizations & Grupo Comunicar,
p-12. Online: http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001819/181917e.pdf. Acessado em 14
de margo de 2013.

#’Schwarz, Gretchen. (2005). « Overview : What Is Media Literacy, Who Cares, and Why ? »
Yearbook of the National Society for the Study of Education 104 (1) : 5-17 ; Potter, J.
(2010). « The state of media literacy. » Journal of broadcasting and electronic media 54 (4) :
675696 ; Martens, Hans. (2010). « Evaluating media literacy education : concepts,
theories and future directions. » Journal of Media Literacy Education 2 (1): 1 — 22 ;
Brunner, Cornelia B., & William Tally. (1999). The new media literacy handbook: An

educator's guide to bringing new media into the classroom. New York: Anchor Books.
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necessario agora ter dominio sobre o texto geral que emerge de sua
convergéncia‘*s. As tecnologias exigem também competéncias avangadas em
pesquisa, leitura e tratamento da informag:io assim como capacidade para
produzir e difundir os préprios conteido midiaticos em seus diferentes
formatos. E necessario, pois, associar a nogiio de “letramento midiatico” — ou
mais especificamente o termo associado “letramentos digitais” que ele por
vezes inclui — uma capacidade em agir na rede digital de uma forma
responsavel, prudente e ética, em concordéncia com seus préprios valores e
identidades*°.

As competéncias cognitivas e metacognitivas estendidas (o
pensamento critico, a analise de textos mididticos, a reflexividade sobre os
processos de aprendizagem e os conhecimentos adquiridos) somam-se novas
competéncias técnicas (a capacidade em mobilizar dispositivos digitais),
competéncias estendidas em pesquisa, anélise e tratamento da informagio e
competéncias de tipo comportamental que visam sensibilizar o estudante aos
problemas préprios do ambiente digital e aos comportamentos problematicos
que podem ser encontrados nesses ambientes. Tais competéncias emergem
paralelamente com a afirmacio de culturas participativas, desenvolvidas em
torno de tecnologias midiaticas digitais que favorecem a expressdo individual
e o engajamento civico, a criagio de conteudos e o compartilhamento dessas
criagdes®®.

Novas competéncias e novos saberes sio, portanto, almejados para
uma educagio para as midias que integre as tecnologias midiaticas digitais

8 Ver Jenkins, Henry. (2006). Convergence culture : where old and new media collide. New
York : New York University Press.

9 Ver especialmente Livingstone, Sonia, Leslie Haddon & Anke Gorzig. (2012). Children,
risk and safety on the Internet : research and policy challenges in comparative perspective.
Bristol, UK ; Chicago, IL : Policy Press ; Shariff, Shaheen. (2008). Cyber-bullying : issues
and solutions for the school, the classroom and the home. London ; New York : Routledge ;
Carrington, Victoria & Muriel Robinson. (Eds) (2009). Digital literacies : social learning
and classroom practices. Los Angeles : Sage ; Livingstone, Sonia & Leslie Haddon. (Eds.).
(2009). Kids online : opportunities and risks for children. Bristol, UK ; Portland, OR :
Policy Press.

5° Jenkins, Henry et al. (2009). Confronting the challenges of participatory culture : media
education for the 2Ist century. Cambridge, Mass. : MIT Press;



entre suas preocupag¢des. Trata-se, em outras palavras, de uma ampliagdo do
mandato tradicional da educagdio para as midias que se concentra na anélise
midiatica, na pesquisa e no tratamento de informagéo assim como nos
desafios éticos e comportamentais que ocorrem nos ambientes midiaticos
digitais®. Essa evolugio se faz acompanhar de uma profusiio de conceitos, por
vezes competitivos, por vezes complementares, que se sobrepéem. Desta
forma, é comum tratar de “letramentos midiaticos (no plural)”, de
“letramentos digitais®®*, de “letramento informacional®®, de “competéncias
midiaticas’ de “multiletramentos®®”, de “letramentos Visuaisse”, de

57 e de “letramento midiatico multimodang”, a

“letramentos tecnolégicos
fim de evocar conjuntos de competéncias que devem resultar de uma educagio
para as midias. A literatura é inconstante no emprego desses conceitos. Dai
resulta que a nogdo de letramento midiatico se torna confusa. A multiplicagio
dos termos associados ao letramento midiatico d4 uma ideia da dificuldade em
se definir, categorizar e hierarquizar as competéncias constitutivas ndo apenas
de um saber ler e saber escrever as midias, mas também — e isto é novo — de
um saber ser e agir nos préprios ambientes midiaticos digitais.

Tal confusfo conceitual coloca a questdo da pertinéncia em integrar
as preocupagdes associadas as tecnologias digitais no conceito de letramento
midiatico ou em empregar conceitos mais especificos. Temos ai um real
problema. A integragio dessas preocupagdes com a nogio de letramento
mididtico supde uma amplia¢io consideravel das competéncias a desenvolver

5" Hoechsmann, Michael & Stuart R. Poyntz. (2012). Media : a critical introduction.
Hichester, West Sussex ; Malden, MA : Wiley-Blackwell ; Carrie James et al. (2009). Young
people, ethics, and the new digital media : a synthesis from the GoodPlay project.
Cambridge, Mass. : MIT Press ; Jones, Rodney H. & Christoph A. Hafner. (2012).
Understanding digital literacies : a practical introduction. Milton Park, Abingdon, Oxon ;
New York : Routledge.

52 Ver Livingstone, Sonia (2004). « Media literacy and the challenge of new information and
communication technologies. » Communication review I (7): 3-14 ; Buckingham, David.
(2008) « Defining digital literacy- what do young people need to know about digital media ?
» Dans Lankshear, Colin & Michele Knobel (Eds.). Digital literacies : concepts, policies and
practices. Oxford : Peter Lang, p. 73-91.

53 Ver Ercegovac, Zorana. (2001). Information literacy : search strategies, tools & resources
for high school students. Worthington, Ohio : Linworth Pub.
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e dos objetivos que ela se coloca, enquanto o emprego de termos associados
ou concorrentes (“letramento digital”, “letramento informatico”, etc.) gera
problemas de fronteiras entre as no¢des mobilizadas e torna a articulagio dos
termos problemaética.

Apesar dessas dificuldades, é possivel distinguir um letramento
midiatico “tradicional” dedicado ao desenvolvimento do pensamento critico
do estudante pela analise de textos midiaticos, dos atores que os produzem, e
dos contextos nos quais sido produzidos e recebidos, de um “novo” letramento
midiitico mais heterogéneo que acrescenta a esses objetivos competéncias
técnicas estendidas, uma capacidade maior para a pesquisa, o tratamento e a
produgdo de informagdo, e o desenvolvimento de uma consciéncia pessoal
sobre os riscos e os desafios éticos dos ambientes digitais®.

7. Competéncias e saberes associados ao letramento
midiatico

Ja que a nogdo de letramento midiatico se define principalmente em
fun¢iio de competéncias e saberes, estes dltimos orientam o conjunto da
pratica pedagégica da educagio para as midias. Nio €, portanto,
surpreendente que muitos pesquisadores e educadores tenham procurado

definir, atualizar e refinar essas competéncias e saberes, principalmente para

54 De Smedt, Thierry & Pierre Fastrez (Eds.) (2012). Recherches en communication 34 -
Les compétences médiatiques des gens ordinaires (II) : 7- 147.

55 Ver Provenzo, Eugene F. Jr. et al. (Eds) (2011). Multiliteracies : beyond text and the
written word. Charlotte, NC : Information Age Pup.

56Merchant, Guy, Julia Gillen, Jackie Marsh & Julia Davies. (Eds.) (2012). Virtual literacies :
interactive spaces for children and young people. New York, NY : Routledge.

57 Dakers, John R. (Eds.) (2006). Defining technological literacy : towards an
epistemological framework. New York : Palgrave Macmillan.

58 Lebrun, Monique, Nathalie Lacelle & Jean-Francois Boutin. « Genése et essor du concept
de littératie médiatique multimodale. » Mémoires du livre 3 (2). Online :
http://www.erudit.org/revue/memoires/2012/v3/n2/100935Iar.html?vue=resume Acessado
em 14 de margo de 2013.

%9 Varios autores usam o plural e tratam de “Novos letramentos midiaticos”.



tornar o conceito de letramento mididtico mais facilmente mobilizavel no
contexto de uma formagio escolar®. E impossivel apresentar aqui o conjunto
das competéncia e saberes almejados per diversos especialistas paraa educagéo
para as midias. Uma plataforma europeia da educac¢dio para as midias propéde,
todavia, um conjunto de competéncias mais especificas sobre as quais a
maioria das iniciativas concretas se apoia. Esse conjunto, fruto de um

consenso, pode servir de indicador.

A Carta europeia para educagdo para as midias identifica um conjunto

de sete competéncias fundamentais para uma educagio para as midias:

I. Usar eficazmente as tecnologias dos media para aceder, guardar,
reencontrar e partilhar conteudos que vdo ao encontro dos interesses e
necessidades individuais e da sua comunidade;

2. Ter acesso e efectuar escolhas informadas sobre um vasto leque de
formas e conteudos mediaticos provenientes de fontes culturais e
institucionais variadas;

3. Compreender como sio produzidos conteudos medidticos e
porqué, assim como os contextos tecnolégicos, legais, politicos e econémicos
dessa producio;

P §ao0;

4.. Analisar criticamente as técnicas, linguagens e convengdes usadas

pelos media e as mensagens que estes veiculam;

5. Usar criativamente os media para expressar e comunicar ideias,
informagdes e opinides;
6. Identificar e evitar, ou confrontar, conteudos e servigos mediaticos

que possam ser indesejados, ofensivos ou prejudiciais;

7. Fazer um uso eficaz dos media no exercicio dos seus direitos

democraticos e responsabilidades civicas®'.

A educagfio para as midias estando inscrita em uma pratica

pedag()gica, a identificagéo ea definigéo de um conjunto de competéncia e

6% Para um resumo, ver Scheibe, Cyndy & Faith Rogow., op.cit. note 31; Potter, W. James.
(2011). Media Literacy. Los Angeles : SAGE.
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saberes almejados pelos estudante contribuem para determinar os objetivos
precisos que ela busca atingir. Tais objetivos traduzem, por sua vez, as
finalidades que se tenta atribuir a uma educagio que integra um vasto aspecto
de preocupagdes com relagdo as midias e sua acfio. Essas preocupagdes sio
alimentadas ao mesmo tempo pelos discursos publicos e pela literatura

cientifica.

Esses objetivos efetuam um tipo de sintese sobre as midias e servem
para articular uma agenda pedagégica que se concentra em torno dos seguintes

elementos:

1. A desconstrugio das mensagens midiaticas (o desvelamento dos
processo de produgdo e dos artificios que os constituem a fim de fazer com
que apare¢am como fruto de um trabalho);

2. A aprendizagem das diferentes linguagens midiaticas e das
conven¢des que governam cada formato midiatico;

3. A contextualizagio do carater ativo e complexo dos processo de
interpretagio das mensagens midiaticas pelas audiéncias;

4. A demonstragio da auséncia de neutralidade das mensagens
mididticas e o destaque para as convengdes ideolégicas que elas encerram;

5. O posicionamento das midias enquanto atores sociais, culturais,

econémicos e politicos.

Embora essa sintese ndo tenha a pretensido de ser representativa do
conjunto do espectro das preocupagdes pedagégicas colocadas para a educagio
para as midias dita “tradicional”, ela é amplamente consensual. Esses
conceitos constituem portanto a base da pedagogia empregada pelos
educadores e contribuem para definir as principais questdes em torno das

quais se constroem as atividades e praticas pedagégicas.

'Carta Europeia para uma Literacia dos Media Disponivel em :
https://euromedialiteracy.eu/charter.php?id=4 , acessado em 24 de janeiro de 2019.



Consideracoes finais

Elementos de sintese e probleméticas emergentes

A partir de um corpus teérico que toma de empréstimo as ciéncias da
comunicacdo e as ciéncias da educagﬁo seus conceitos, os programas de
educagdo para as midias, identificam um certo ndmero de objetivos
pedagégicos a partir dos quais os conteudos e as atividades sdo elaboradas.
Esses visam o desenvolvimento de competéncias e de saberes cuja soma
constitui a nogéo de letramento midiatico. Essas competéncias e saberes
correspondem, por sua vez, aos objetivos sociais e politicos dos programas de
educagdo para as midias.

Essa abordagem se inscreve no interior de uma perspectiva pedagégica
particular apoiada em praticas dinamicas de interrogacio e questionamento a
respeito das midias e de seus conteudos. Suas praticas implicam em exercicios
de desconstrugio de trechos de produgdes midiaticas, em questionamento dos
valores, ideias e visdes de mundo que articulam, em questionamentos
formulados sobre as reagdes, percep¢des e interpretagdes de trechos
selecionados, e em debates sobre os papéis, fungdes e influéncias das
institui¢des midiaticas®®.

A luz dessa sintese, podemos sustentar trés afirmagdes gerais:

I. A educagdo para as midias pode ser considerada como o conjunto
dos contetdos, processos e atividades pedagégicas que favorecem o

desenvolvimento do pensamento critico e do letramento midiatico;

2. A nogdo de letramento midiatico remete a um conjunto de
competéncia e de saberes que permitem dominar os textos midiaticos, com a
finalidade principal de distanciar-se deles, de compreendé-los, decodifica-
los, interpretd-los, analisa-los e situd-los em seus contextos de produgio e de

52 Vize, Anne. (2010). L’éducation aux médias : 30 activités pour comprendre les médias et
développer le sens critique. Montréal : Cheneliére Education.
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recepgdo. Essas competéncias deveriam igualmente permitir expressar-se e
informar-se, especialmente pela mobﬂizagéo apropriada e eficiente das

tecnologias midiaticas;

3. O espectro preciso das competéncias e dos saberes constitutivos do
letramento midiatico é alvo de debate influenciado por diferentes concepgdes
de midia, diferentes concepgdes a respeito dos desafios associados as midias,
a respeito das abordagens pedagogicas privilegiadas, e dos objetivos
pedagégicos, sociais e politicos almejados para uma educagio para as midias.

Dois elementos ligados a4 educagdio para as midias continuam sendo
problematicos e se impdem enquanto desafios tanto aos pesquisadores quanto
aos educadores:

Por um lado, é sabido que qualquer iniciativa de educagdo para as
midias deve se posicionar ndo apenas em fungio dos objetivos pedagégicos
almejados mas também em fungdo de finalidades sociais e politicas outras; que
ela deve se questionar com relagio a uma exigéncia por vezes implicita, muitas
vezes explicita, de democratizagio da sociedade envolvida no projeto
sociopedagégico da proposta. Esse projeto €é aquele da constituigdo
progressiva de uma classe de cidadios melhor informados e educados,
criticos, céticos e reflexivos sobre os processos de produgiio, de difusio e de
recepgdo da informagio e da cultura. Supde-se que isso poderia contribuir
para o refor¢o das base democriticas e para atenuar as desigualdades e
injustigas sociais. O processo sociopedagégico da educagio para as midias deve
evoluir em fungio das transformagées nos habitos de consumo e de produgio
da informagdo, da convergéncia dos formatos em plataformas digitais e das

o T L. 6
transformagdes que ocorrem nos setores midiaticos e tecnolégicos™. A
literatura existente sobre o “novo” letramento mididtico mostra essas
reconsideragdes. A educagdio para as midias estd em uma etapa transitéria,

tanto quanto as institui¢des, os atores e as tecnologias de que trata. Ela

63 Seria, por exemplo, totalmente argumentavel a sustentagio de que os desafios éticos,
morais, politicos e juridicos dos direitos de propriedade intelectual se apresentam doravante
como uma questdo incontornavel da educagio para as midias, tanto quanto a analise de
conteudos midiaticos. Também seria dificil posicionar as problematicas de vigilancia e
preservagdo da vida privada nas redes sociais como secundarias com relagio a reflexio sobre a

influéncia da midia de massa junto a suas audiéncias.



constitui, assim, uma oportunidade interessante para os pesquisadores
criticos desenvolverem teorias que levem em conta essas consideragdes, mas
também saberes concretos ligados ao desenvolvimento do pensamento critico,
a aquisi¢do de competéncias relacionadas com o dominio das midias digitais,
assim como a consolidagio de uma ética comportamental nos estudantes,

saberes ue oderéo se manifestar concretamente nas praticas educativas.
que p P

Por outro lado, a educagéio para as midias ndo se furta a um exame das
condigées reais de seu exercicio. Isso pressupde, em outras palavras, o0 exame
dos programas de ensino e das iniciativas independentes que visam transpor
os principios que a sustentam, os métodos de ensino que privilegia, e os
conteudos veiculados em suas praticas pedagégicas concretas em meio escolar.
As seguintes questdes aparecem como prioritarias enquanto desafios dignos
de interesse para os pesquisadores: o reconhecimento formal (ou a auséncia
de reconhecimento) por institui¢gdes publicas de educagdo para as midias
como dominio de competéncia; o lugar atribuido para a educagio no contexto
escolar; a formagdo dos professores a pedagogia, as tematicas e aos conteudos
da educagfio para as midias; o suporte dado e os recursos cedidos aos
educadores a fim de que possam atingir os objetivos estabelecidos; a avaliacdo
dos contetudos.

Transi¢io e caminhos de pesquisa

A educagz’io para as midias estd em um periodo transitério, o que
coloca desafios estruturantes tanto para o seu desenvolvimento teérico quanto
para a sua aplicagio pedagdgica. Seus desafios sdo amplamente tratados na
literatura. Entre outras coisas, a multiplicagéo dos termos concorrentes
associados especialmente 4 nogdo de letramento midiatico apresentados neste
artigo traduz as dificuldades em identificar o espectro das competéncias dos
saberes teéricos que devem definir os contornos e consolidar a base da
educagdo para as midias no Canada. Trés caminhos de pesquisa aparecem
como prioritarios: I. O desenvolvimento de um quadro tedrico mais rigoroso
que leve em conta ao mesmo tempo as relagdes cambiantes entre as midias, as
transformag()es estruturais que afetam o setor das industrias mididticas e o
reposicionamento do individuo como agente ativo no consumo € na produgio
de textos midiaticos; 2. O estudo e a analise critica das politicas educacionais
adotadas pelas provincias e territérios canadenses; 3. A anélise dos contetddos
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veiculados em sala de aula de educa¢fio para as midias, & luz dos dois pontos
anteriores. Esses caminhos sio pertinentes na medida em que os habitos de
produgéo e consumo midiatico dos alunos se apresentam doravante como uma

problematica que afeta o setor do ensino em todo seu conjunto.

Em muitos aspectos a educagio para as midias é confrontada
a desafios proprios as ciéncias da comunicacio; transformagéo reipida do
campo, dos atores, das tecnologias, das politicas pﬁblicas em matéria de midia
e comunicagio, o que exige uma revisido constante dos saberes; obsolescéncia
rapida dos recursos favorecendo a vulgarizagio e transmissio dos
conhecimentos; necessidade para os educadores de desenvolver uma expertise
sobre um vasto leque de problematicas. Situar a educagdo para as midias
enquanto objeto de estudo significa, portanto, interessar-se pela transposigio
dos saberes desenvolvidos pela ciéncia da comunicagdo nas institui¢des de

ensino.
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