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Resumo

Este artigo analisa a inter-relagao Educagao e
Comunicagao naformacao do Pedagogo, através do
conceito e praxis da Educomunicagdo na
graduacao, ofertada no Departamento de Ciéncias
Humanas, Campus lll da Universidade do Estado da
Bahia, em Juazeiro, BA; busca compreender na
inclusao das tecnologias e midias, a construcao de
um nucleo de estudos, cuja emergéncia no campo
educacional potencializa a transformagao da
realidade, através do encontro e entendimentos
com esta perspectiva paradigmatica.

Palavras-chave: Educagcao. Comunicagao.
Pedagogia. Tecnologias. Midias.

Abstract

This article analyzes the interrelation between
Communication and Education in Pedagogue
formation, through the concept and praxis of
Educommunication in undergraduate courses
offered at the Department of Human Sciences,
Campus lll, Bahia State University, Juazeiro, BA. It
seeks to wunderstand in the inclusion of
Technologies and media, the construction of a
nucleus of studies, whose emergence in the
educational field potentiates the transformation of
reality, through the encounter and understandings
with this paradigmatic perspective.
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Pedagogy. Technologies. Media.
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Resumen

Este articulo analiza la interrelacién Comunicacién
y Educacién en la formacién del Pedagogo, a través
del concepto y praxis de la Educomunicacién en la
graduacién, ofrecida en el Departamento de
Ciencias Humanas, Campus lll de la Universidad del
Estado de Bahia, en Juazeiro, BA. La investigaciéon
de la inclusién de las tecnologias y medios, la
construccion de un nucleo de estudios, cuya
emergencia en el campo educativo potencializa la
transformacién de la realidad, a través del
encuentro y entendimientos con esta perspectiva
paradigmatica.

Palabras clave: Educaciéon. La comunicacion.
La pedagogia. Tecnologias. Los medios de
comunicacion.



A inter-relacao Educacao e Comunica¢ao no curso de
Pedagogia

Este texto analisa a inter-relagfio entre Educagido e Comunicagido no
curso de licenciatura em Pedagogia’, o qual propde como uma das referéncias,
a interface e inclusio da Educomunicagio (EDUCOM), como possibilidade e
potencializacdo dos processos formativos/comunicativos com as Tecnologias
da Informacio e Comunicagio (TIC’s) e midias. Nesta perspectiva, encontra
na génese do curriculo, uma diferenciagio pouco difusa no campo
educacional, de proposi¢iio teérico-metodolégica, que direciona a formagio
inicial para a construgdo de um nucleo de aprofundamentos de estudos com
um viés educomunicativo, como percurso de investigagio da praxis e das
transformacgdes sociais, educativas e culturais no contexto hodierno.

Inicia com a analise documental do curriculo® do departamento, o
qual define uma Matriz Comum do 1° (primeiro) ao 7° (quinto) semestres
letivos e, a partir do 6° (sexto), com 50% do curso realizado, os discentes
devem optar pela continuidade da formagéio com a escolha de um dos nucleos:
(D Educagdo Infantil e Séries iniciais do Ensino Fundamental, (1D Educaggo
e Comunicagio e, (III) Educacio de Jovens e Adultos (EJA).

Importante destacar que o curriculo em seu percurso histérico de
elaborag¢iio, busca por inovagéio, e, desde a ultima reformulacgio (BAHIA,
200%) até a presente alteragio 3, propde um dislogo de aproximagdo com os
processos comunicacionais, de intervengdo social e de maior entendimento
dos avangos tecnolégicos. Sua estrutura esta delimitada em duas dimensdes,
uma base comum e outra diversificada, que culminam com o nucleo, o qual
se configura como um aprofundamento nos campos epistemolégico e
praxiolégico, pois é parte da matriz geral do Curso, contemplado na carga
horaria de integralizagdo. Assim, se propde como uma abordagem dialégica,

' Curso de Pedagogia do Departamento de Ciéncias Humanas, Campus III, da Universidade
do Estado da Bahia, com proposta diferenciada que aborda os processos e inter-relagdo entre
os campos da Comunicagio e Educagio, como principio e um dos escopos formativos do

licenciado.

* http://www.uneb.br/prograd/files/2014/0%7/Pedagogia-Licenciatura-Juazeiro-_Campus-
III_.pdf In: 20/01/207

que afirma nos entrelagamentos das formagdes, possibilidades académico-
profissionais nas trés linhas formativas.

O design pedagégico €é diversificado da maioria dos curriculos
conhecidos em ambito nacional, quanto  inclusio e usos das TIC’s e midias
na formacio do pedagogo, os quais frequentemente optam por um unico
componente curricular, geralmente ofertados no inicio, meio ou final do
curso*. Tal aspecto amplia a complexidade da escolha do departamento e
universidade, pois o formato nio ¢ facilmente encontrado ou compreendido,
uma vez que, os problemas no referido campo de investigagio veem este
aspecto numa perspectiva pontual e nio como processo imbricado como
propde o DCH III/UNEB com a EDUCOM.

Por isso, a importincia da contextualizagdo da problematica, que se
faz presente com as limitadas politicas publicas para a area, cujas escolhas
diversificadas, dependendo da universidade e proposta para o profissional de
educagiio, muitas vezes esbarram em estruturas precarias, com escassez de
materiais e divergéncias curriculares, que distanciam ainda mais, a incluséio
dos meios comunicacionais nas préticas pedagégicas, colocando em xeque a
sua relevancia na interveng¢do e compreensio critica do mundo, num contexto
de transformagdes tecnolégicas, sociais e culturais. Assim, a questdo que se
coloca é: o nicleo de aprofundamentos de estudos amplia a compreensio,
interagdo e usos das TIC’s e midias na formagdo inicial do pedagogo e na
promogdo de processos educativos/comunicativos?

A proposta organiza-se na perspectiva da diversidade, da
evolugio tecnolégica dos meios, da importancia da interagiio com os aparatos
navida e formagéo, na garantia do exercicio da cidadania, cuja praxis enfatiza
a agdio com os outros e o mundo, em que a sustentabilidade e a construgio
criativa sdo unicas, em meio as complexidades que n3o cabem em um tnico

curriculo. Portanto, para compreender a EDUCOM como campo emergente,

3 O curso encontra-se em reformulagdo curricular e restauragio do nucleo de Educagio e

Comunicagio.

* Pesquisa de Iniciagdo Cientifica em andamento no DCH III/UNEB, com financiamento da
FAPESB (Fundagio de Amparo a Pesquisa da Bahia), sobre Observatério das propostas de

formagdo com as tecnologias e midias nos curriculos de Pedagogia da Universidade do Estado
da Bahia, com amplia¢do do subprojeto Estudo comparativo das TIC’s e midias na Pedagogia,

entre 10 (dez) universidades em territério nacional.



faz-se necessario o desenvolvimento de investigagdes sobre um contexto de
afirmacédo académica, cientifica e profissional, cuja presenga, encontra-se em
discussdo. Nesse sentido, seria a interface construida no dialogo, cuja
presenca imbricada, desafia a educagéo a partir da comunica¢fio ou essa teria
como fim a constru¢io de processos formativos/educativos? Nesta
perspectiva, Padoan (2000, p.I5) afirma que, Aventurar-se no mar magnanimo da
comunicagdo € correr voluntariamente um risco, risco seja de ordem epistémica seja de ordem
pragmdtica. A pluralidade com a qual a drea comunicativa se apresenta a andlise é simplesmente
alarmante, tanto que vem a pergunta de como ¢ possivel indagd-la e conjugd-la do ponto de vista
formativo. Se do ponto de vista sintético a complexidade e a multirreferencialidade da matéria sdo
dificilmente aferrdveis, uma abordagem de ordem analitica encontra nos dias de hoje, o tempo que
encontra. (Tradu;do nossa).’

Esta ndo é uma analise do curriculo em sua totalidade/complexidade,
mas apenas de um dos seus aspectos de base e diversidade, da relagio com a
Comunicagio e a proposta da EDUCOM na Pedagogia, com vistas a
compreender os limites e possibilidades, que partem da observagdo no campo,
de experiéncias e proposigdes sugeridas e construidas no niucleo (desde
2004), com os componentes curriculares, como, por exemplo, o Estagio
Curricular Supervisionado e a elaboragio de TCC (Trabalho de Conclusio
de Curso), além dos projetos realizados com esta perspectiva paradigmatica.

O curso tem a duragdio minima de oito semestres com carga horaria
de 3.200 horas, como proposto nas Diretrizes curriculares (BRASIL, 2005).
A inovagio estd na compreensio de que engessar a formagio do pedagogo nao
promove as mudangas necessarias. Portanto, ao que se refere os processos e
meios comunicacionais, no terceiro semestre, acontece a primeira investida
formativa, com o componente curricular “Educagio e Comunicagio (60
horas)” e, no semestre seguinte, os estudos em “Educagfio e Tecnologias da
Informacgio e Comunicagio (60 horas)”, ambas anteriores aos estudos do
Nucleo (Imagem 1).

5 Avventurarsi nel mare magnum della comunicazione & correre volontariamente un rischio,
rischio sia di ordine epistemico sia di ordine pragmatico. La pluralita con la quale 'area
comunicativa se presenta all'analisi & semplicemente allarmante, tanto che vien da chiedersi
come sia possibile indagarla e coniugarla dal punto di vista formativo. Se da un punto di vista
sintetico la complessita e la multireferenzialita della materia sono difficilmente afferrabili, un
approccio di ordine analitico trova al giorno d'oggi, il tempo che trova.
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Legenda:

TIC - Tecnologia da Informagdo e Comunicagao
ECS Il - Estagio Curricular Supervisionado Il
ECS IIl - Estagio Curricular Supervisionado IIl
ECS IV - Estdgio Curricular Supervisionado IV

Imagem I: Organograma como os componentes curriculares que contemplam o Nicleo de

EDUCOM. (TELES, 2018, p. 40)

Nos semestres em que a matriz direciona a nucleagio, sdo definidos
os componentes especificos de formacdo (basica e diversificada) que
compdem a graduacdo, interligando-se aos demais, além da diferenciagio
para as especificidades das areas de conhecimentos do curriculo em questio,
que subdivide-se em duas dimensdes:



Dimensdes

Formagao basica

(A todos os
Nucleos)

Formacgio
diversificada

Nucleo de Educagio

Infantil e Séries iniciais

Nucleo de Educagio

e Comunicagido

(EDUCOM)

Nucleo de Educagio
de Jovens e Adultos

6°: Arte e Educagio (60 h), Projetos Educacionais (60 h), Educagio e
Cultura Afro-Brasileira (60 h);
7°: Educagio Especial (6o h), Organizagio do Trabalho Pedagégico (60
h) e Trabalho de Conclusio de Curso I - TCC I (35 h)

8°: TCC II (90 h)

6°: Alfabetizagio e
Linguistica (60 h),
Alfabetizacio
Matematica (60 h) e
Estagio Curricular
Supervisionado II (105
h);

7°: Educagio,
Ludicidade e
corporeidade (60 h),
Literatura Infanto-
juvenil (60 h) e Estagio
Curricular
Supervisionado I11 (105
h);

892: Curriculo em
Educagédo Infantil e
Séries Iniciais do
Ensino Fundamental
(6o h), Planejamento e
Avaliagio (60 h), Estagio
Curricular
Supervisionado IV (105
h);

6°: Educacio a
distancia (60 h),
Linguagens e
Comunicagio (60
h) e Estagio
Curricular
Supervisionado 1T
(105 h);

7°: Didatica e
Tecnologias (60 h),
Seminarios
Temaiticos (60 h) e
Estagio Curricular
Supervisionado 11
(105 h);

89: Laboratério de
Comunicacio (60
h), Tecnologias na
Educacio (60 h),
Estagio Curricular
Supervisionado IV

(105 h);

6°: Alfabetizagio de
Jovens e Adultos
(60 h),
Psicolinguistica e
EJA (60 h) e Estagio
Curricular
Supervisionado II
(105 h);

7°: Sociolinguistica
e EJA (6o h),
Histéria e Politica
em EJA (6oh)e
Estagio Curricular
Supervisionado IIT
(105 h);

89: Educagio
populare
movimentos sociais
(60 h), Gestdo em
EJA (60 h), Estagio
Curricular
Supervisionado IV

(105 h);

Tabela I: Dimensdes e diferengas entre os Nucleos de Aprofundamentos de estudos.

(BAHIA, 2007%)

¢ Entrevistas realizadas em 2015, 2017 e 2018.

4

A formagdo diversificada envolvendo os nucleos tem nove (9)
componentes curriculares, para todos os graduandos, que aparentemente
permanece a mesma, tendo a diferenciagio a partir do 6° semestre, como
ilustrado acima (Tabela 1). Um aspecto a ser destacado, é a presenca da
pesquisa e da tentativa de didlogo com a comunicag¢do, do primeiro ao quarto
semestre com o componente curricular, Pesquisa e Pratica Pedagogica (PPP
1, II, 111, IV), que teria continuidade com os Estagios Supervisionados, sendo
o primeiro envolvendo a amplitude de formagio do pedagogo e os demais
direcionados para as especificidades que dialogariam com os nucleos. Assim
definida, a proposta exige mais dialogicidade e compreensao da perspectiva
interdisciplinar para funcionar, pois, desafia discentes e docentes, na busca
por conhecer e interpretar sua estrutura e os entendimentos sobre os
conceitos e praxis a serem construidos.

Para compreender este cendrio, o estudo que se refere a EDUCOM,
considerando diante das comparagdes possiveis, seu ineditismo e diversidade
com a maioria das formagdes em Pedagogia. Foram realizadas entrevistas com
discentes concluintes® que optaram pelo percurso, cujo resultado aqui
apresentado, destaca nas criticas dos sujeitos, as possibilidades e os desafios
ainda nio superados.

1. A experiéncia da formacao do pedagogo no nicleo de
EDUCOM

Uma reflexio presente no cotidiano do ntucleo é que os sujeitos
docentes, discentes e comunidades (escolares e nio-escolares) necessitam
compreender melhor a inter-relagio entre os campos em questdo, pois como
se apresentam, mesmo se tratando de projetos de EDUCOM envolvendo as
midias e TIC’s, configuram-se como propostas de espagos diferenciados, de
dialogo restrito e formacdes distantes, fragilizando sua existéncia como campo
em emergéncia.

A primeira referéncia discente é a de que “o nucleo do EDUCOM

nio tem promovido uma formacgdo mais critica e reflexiva envolvendo os



meios comunicacionais, as midias e as TIC’s’”” , além da incompreensio do

que a constitui, dos conceitos & praxis. De acordo com as entrevistas, ha
confusio te(’)ricofmetodol()gica que inicia com os docentes do préprio curso,
sobre o que significa a proposta, se uma area a ser pensada com a comunicagéo
e a inclusdo das tecnologias, ou a afirmagio de um campo em didlogo com o
educacional no fazer pedagégico com as mudangas atuais. Essa incompreensio
leva a novos e importantes questionamentos: Seria a EDUCOM um campo
em emergéncia em didlogo como a Pedagogia? Estamos afirmando a
EDUCOM como percurso teérico-metodolégico em consolidagio e inserido
no campo educacional ?

As considera¢des levantadas evidenciam que ouvir docentes e
discentes, ndo tem sido suficiente para a criagdo de possibilidades formativas,
com as midias e TIC’s. Assim, as davidas continuam: Na proposta, existem
diferenciacdes entre as compreensdes dos sujeitos e as praticas com a
EDUCOMY? Seria a formagéo de um profissional que poderiamos denominar
de Pedagogo-educomunicador? Tal nomenclatura é uma invengdo a ser
incluida no curso? Ou seria um Pedagogo com abordagem
educomunicacional ?

Para Soares (2011, p.25), a EDUCOM seria um campo emergente, o
qual ndo pode ser reduzido a status de uma disciplina, pois é um “[...]
discursivo transverso, conceitos

paradigma constituido por

transdisciplinares”; assim, na constituig¢fo desta proposi¢fio acrescenta que

[...] 0 novo campo, por sua natureza relacional estrutura-se de
um modo processual, mididtico, transdisciplinar e interdiscursivo,
sendo vivenciado na prdtica dos atores sociais, através de dreas

concretas de intervengdo social.

7 Em italico fragmentos das narrativas e discursos discentes.

Diante da exposi¢do acima, cuja proposig¢do é de campo, relacionando
as observag¢des da formagdo em discussdo, € facilmente notado que as praticas
na licenciatura tém se aproximado mais da proposi¢do da midia-educagio
(BELLONI, 2005) do que da perspectiva educomunicativa (SOARES, 2011),
pois a énfase muitas vezes é direcionada para o uso das tecnologias, cujo
entendimento nem sempre aproxima-se de um paradigma transverso, de
intervengio. Assim, para compreender a proposta (BAHIA, 2007), busca-se
os elementos conceituais e praxiolégicos necessarios, pois quando emergem,
os mesmos encontram-se em tempos-espagos diferenciados de inclusio (ou
nio) nos projetos, uma vez que nas formag()es ficam mais evidentes as relag:()es
com as midias e tecnologias, negligenciando e/ou limitando os processos
comunicacionais na educacio.

Os curriculos geralmente escolhem um lugar (identidade) para situar
ainter-relagfio com os aparatos tecnolégicos e midiaticos, como observado em
outros contextos, com a inclusio de uma disciplina durante toda a formagios.
Nesta perspectiva, ocorrem equivocos conceituais e metodolégicos, pois, ndo
basta afirmar que fazem parte da vida dos sujeitos, assim como, nio €
suficiente o acréscimo de apenas um componente curricular na graduagdo.
Pois, tal perspectiva promove um distanciamento cada vez maior da pratica
pedagogica, por serem pontuais e de pouca oportunidade de imbricamento
com o campo formativo.

De acordo com os interesses daqueles que optaram pelo Nucleo,
espera-se conhecer e esclarecer sobre a “presenca e usos” das TIC’s na
educagdio, o que entra em contraponto com a proposta, que nio se limita a
isso, colocando ainda em duvida, a propria identidade de formagéo:
Pedagogia com énfase em EDUCOM, sem perder o direcionamento da
formacio do pedagogo. A centralidade e campo de conhecimento é a educagio
e nao a educomunicagéo. Assim: como é possivel compreender os limites e

possibilidades formativas que este curriculo nos coloca no que se refere a

& Esta constatagdo tem ainda os demais cursos de Pedagogia realizados nos diversos campi da
Universidade do Estado da Bahia, sdo I3 cursos continuos, sendo que apenas o do presente
estudo toca nas questdes da inter-relagio Educagdo e Comunicagio, os demais, possuem
apenas um componente curricular durante todo o curso, sendo que o “lugar-tempo” varia,
sdo de 60 horas e podem ocorrer no 4°, 6° e 7° semestres. Importante salientar, que tais

informagdes sdo pautadas exclusivamente no registro documental dos curriculos em vigéncia.



atuagéio desse futuro profissional? Como afirmam os discentes, “de duvidas”
e busca por conhecer e compreender os “significados da EDUCOM”, do
como “os projetos pedagégicos podem acontecer em didlogo com esta
perspectiva paradigmatica”. Assim, o nucleo funcionaria mais como um
espago que possibilitaria aos futuros profissionais, desde a graduacdo, a
garantia da aprendizagem, seja na escola e nos diversos espagos, o langar m#o
as intervengdes e projetos que também envolvem as TIC’s e midias como parte
importante do processo, que se realizariam de maneira mais
educomunicativa, interativa, contextual e conectada aos interesses dos
sujeitos.

As questdes das entrevistas versaram sobre os motivos da escolha pelo
nicleo, agdes, estudos e pesquisas que interagiram. Todos falaram
livremente. A proposta foi ouvir os discentes, suas referéncias e compreensdes
sobre os impasses da formagio, pois as criticas se fazem presentes, todos tém
“curiosidade e querem conhecer”, mas aparentemente, a ndo afirmacfio do
campo, do entendimento da polissemia do termo que o constitui, ainda é um
impasse no planejamento do curso e dos componentes curriculares, sobre os
quais questiona-se: O corpus fundador da EDUCOM seria um conteudo
apenas para aqueles que escolheram este viés formativo/profissional ou trata-
se de um conhecimento basilar para a Pedagogia?

As narrativas evidenciaram que se faz necessario um maior
esclarecimento conceitual e praxiol6gico da sua presenga no curriculo, pois
deve ser de acesso a todos, inclusive aos outros nucleos (e vice-versa), proposta
que esta em reformulagio®. Todos foram unanimes sobre a sua relevancia para
a formagio do pedagogo, como um campo de conhecimento com abordagem
especifica, que envolve os estudos com as TIC’s e midias, um dos aspectos
imprescindiveis a sociedade de hoje, afirmando ainda que nio ha como atuar
sem consideri-las nos contexto pois,“[...] a escola ndo é mais o espago
exclusivo como unidade formadora”, entretanto, “[...] percebe-se que muitos
nio tém propriedade para estar no nucleo”.

9 O curriculo encontra-se em reformulagido. No que se refere aos nucleos, busca-se um
percurso metodolégico que oportunize as graduandos a oportunidade de estudos na

diversidade que os constituem e, a0 mesmo tempo, nas especificidades que o caracteriza.

Ainda sobre a op¢iio, € preciso compreender melhor o porqué da sua
organizagdo, pois muitos acreditavam que os estudos sobre a inter-relagio
Educagéo e Comunicagio, envolviam no centro as midias e TIC’s, cujos
componentes curriculares dariam énfase a estes:“Se ha fragilidades com a
praxis e a didatica, como utilizar as tecnologias numa perspectiva mais critica
na sala de aula? Percebe-se ainda que ha muita fundamenta¢io e pouca
pratica.”

Diante das dificuldades, apontam o distanciamento e destempo
(MARTIN-BARBERO, 2014) entre os discursos e as praticas
educomunicativas com as midias e as tecnologias, que consideram
importantes para a formagio, reafirmando a escolha. Entretanto, deixando
em aberto as criticas sobre a pouca dialogicidade entre os niucleos, uma vez
que compreendem que no contexto de hoje, os sujeitos nio apenas utilizam
as tecnologias, assim como faz-se necessario que o facam a partir e com uma
leitura critica destas produgdes.

Quando indagados sobre a relevancia dos estudos realizados com as
disciplinas para o nucleo, reafirmam que, “[...] nem todas colaboraram”,
somente “aquelas cujos docentes tém formagio [..] e pesquisas na area
colaboraram mais, sendo que outras ndo tiveram colaboragdo efetiva na
formacgio ou na compreensio”. Esses fragmentos das entrevistas mostram que
tais experiéncias precisam ser mais efetivas e voltadas para a praxis, pois os
discursos nio colaboram com a compreensio de wuma pratica
educomunicativa.

Para os entrevistados, apés a realizagio de projetos, os discentes que
os realizam pela primeira vez, encontram nas experiéncias do fazer, a
compreensio que falta para o entendimento da proposta, “vai esclarecendo o
conceito da praxis” pois, quando da escolha do nucleo, muitos expressam a
afirmagio que esperavam “[...] aprender a mexer com as tecnologias”,
relacionando mais uma vez a EDUCOM com os aparatos maquinicos, e nio
como uma proposigio de intervencdo social, de percurso tedrico-

metodol(’)gico que se propde para além destes.



A partir destas reflexdes é possivel destacar a importincia das
experiéncias na formagﬁo e nos estégios, assim como nas pesquisas que
resultam nos TCC’s para situar, problematizar e colocar em evidéncia as
questdes que se apresentam como possibilidades em construgdo. Com relagio
ao curso, apontam que as contribuig?)es sdo pontuais e especificas, estando
normalmente ligadas a pesquisas, aspecto que criticam, pois, além de serem
oferecidas no final do curso e concomitante com a construgio do TCC,
necessitam de um maior didlogo entre os demais componentes curriculares e
as praticas de intervencio social.

A ultima afirmagéo é uma tentativa de nominar tal perspectiva como
campo, acreditando que seu reconhecimento facilitaria as interpretagdes e os
entendimentos sobre a sua presenca na formagéo inicial e profissional do
futuro pedagogo. Os discentes, assim como muitos docentes, questionam o
formato em nucleagio da forma como esta, pois o didlogo pouco acontece:
[...] os trés nucleos de aprofundamentos sdo importantissimos”, entretanto,
questionam se sua realizacio “[...] com percursos distintos a serem
construidos pelo profissional, ndo teriam outras possibilidades de maior
integracdo”.

O que esta claro é que a educagdo precisa abrir-se 2 comunicagdo e
vice-versa, criar proposi¢gdes em parceria, interdisciplinares e transversais.
Nio ha como distanciar-se do contexto e das demandas das midias e
tecnologias nas vidas e a¢des que os sujeitos tém imbricadas em seu mundo
vital. Pois,

O mundo vital ¢ por assim dizer o lugar transcendental no qual o
falante e o ouvinte se encontram, no qual podem avangar
reciprocamente a inten;&o/pretens&o de que suas expressoes se
harmonizem com o mundo (objetivo, social, subjetivo), no qual
possam criticar e confirmar estas intengdes de verdades, externar o

' Il mondo vitale & per cosi dire il luogo trascendentale nel quale parlante e ascoltatore se
incontrano, nel quale possono avanzare reciprocamente la pretesa che le loro espressioni se
armonizzino con il mondo (oggettivo, sociale, soggettivo), nel quale possono criticare e

confermare queste pretese de verita, esternare il senso e raggiungere I'intesa.
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sentido e o alcance do entendimento. (Habermas, 2008, b. 71 4)
(Tradu;&o nossa)'®

Este ultimo visto como um “reservatério” (IDEM, 2008) ou um pano
de fundo de certezas e evidéncias nido problematizadas, mas problematizaveis
gradativamente, tornando-se relevantes para uma situacio. Nesta perspectiva,
observa-se que a comunicagéo estd no discurso, porém nas praticas, encontra-
se distante. E possivel que a escola amplie suas interven¢des numa perspectiva
da comunicacdo? Agir numa perspectiva educomunicativa? Uma
possibilidade seria incluir nos contextos projetos com os meios tecnolégicos
e midiaticos nas formacdes?

Essa caminhada tem permitido a abertura de possibilidades de criagdo
de outros tempos-espagos de encontros entre os nucleos de aprofundamentos
sobre os estudos, como, por exemplo: a realizagio de seminarios
interdisciplinares de apresentagio/socializagio de pesquisas, a promogdo de
eventos cientificos, a compreensdo da formagdo através da participagio e
publicacio das pesquisas em ambito, municipal, estadual e nacional; a
necessaria organizagio de um banco de dados com os registros de projetos
realizados, pesquisas de estagio e TCC construidos, a criagio de percursos
metodolégicos que promovam a interdisciplinaridade entre/com as
especificidades da formagio do pedagogo; €, o fomento as pesquisas sobre a
interfrelagéo, trazendo ao curso, maiores oportunidades formativas com a
Educomunicagio na Pedagogia (TELES, 2018).

Todos veem a interface com a Comunica¢io como um desafio, em
destaque para as proposi¢des com os meios, na busca pelo entendimento do
que esta situado no entrelagamento dos campos e das referéncias no contexto.
A proposta, portanto, é “ressignificar” um discurso ainda preso a uma pratica

instrumental.



2. AEDUCOM como campo emergente na formacao

Este estudo sugere que o aprofundamento do nucleo, deve iniciar a
partir do entendimento dos sujeitos. O curso em questdo é diferente e faz
parte de um campus/Departamento que possui os cursos de Comunicacdo
Social e Pedagogia num mesmo tempo-espago, tendo ambos uma drea comum
de investigacdo: a praxis da educomunicagéo nos contextos formal, informal
e nio formal.

Estas reflexdes sdo ainda fruto das observagdes dos componentes
curriculares” do curso: (a) Tecnologias da Educagio, (b) Laboratério de
Comunicagio, (c) Educagdo e Tecnologia da Informagio e Comunicagio e (@)
Estagios Curriculares Supervisionados, as quais incluem ainda observacio
participante com os grupos, na construgdo de projetos.

Sao perceptiveis dois movimentos: o primeiro, das rigidezes da escola
e formagio inicial do pedagogo, que ainda atuam numa perspectiva pouco
comunicativa e mais estratégica, representando em muitas de suas praticas,
uma racionalidade mais instrumental, que apesar das criticas esta distante do
repensar suas proposi¢cdes teérico-metodolégicas, nas dimensdes especificas
com os contextos que as desafiam constantemente. A segunda esta presente no
diélogo e criagdio constante, o que significa promover e atuar com os processos
educomunicativos, numa proposta de mais invencdo.

A inter-relagio da comunicagdo com a pedagogia nos projetos de
EDUCOM desponta a reflexfio instigante como destacado, anteriormente.
Abre, desafia, critica, expoe possibilidades nao pensadas, das observag()es e
interagdes com outras oportunidades educativas/comunicativas. Por outro
lado, o sistema educacional em crise, apresenta na formagio e atuagio dos
profissionais, fragilidades na compreensio do processo identitario na sua
inser¢do em um processo tecnol()gico, midiatico, contemporaneo de culturas,
cujos contextos nem sempre facilmente compreendidos, exigem novas
proposi¢des comunicacionais e educomunicativas, o que difere da

racionalidade instrumental amplamente difusa na abordagem educacional.

" Disciplinas que serviram como contexto e espago para as observagdes e construgdo das

experiencias, para interpretagdo e entendimento da EDUCOM no DCH III/UNEB.

E evidente que ao discutir o nucleo, se questiona as bases de
sustentagio da formacdo, cujo didlogo com a sociedade e os sujeitos, coloca
em evidéncia suas limitag:()es no campo teéricofmetodolégico, que, neste
contexto, exige além de um discurso sistematizado compreendendo a inclusio
das TIC’s e midias, praticas interdisciplinares e educomunicativas, voltadas
ao “fazer” consciente, reflexivo e critico na busca per resultados efetivos.

As questdes levantadas, nos convidam a refletir sobre o que queremos
com a EDUCOM e a apropria¢do/uso das tecnologias e midias na educacdo,
que construidas desde a formagio inicial em diélogo com outros campos de
conhecimentos, podera promover mudangas na atuagdo futura do pedagogo,

verso uma outra racionalidade.
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