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Resumo

Esta investigacdo € parte de uma pesquisa em
desenvolvimento sobre as memorias constituidas
na disciplina "Educomunicacdo” no Programa de
Pés-Graduagao em Tecnologias, Comunicagao e
Educacio (PPGCE-UFU). Objetivando compreender
os percursos dos discentes em relagao a tematica e
suas apropriacdes em seus percursos formativos,
partiu-se da perspectiva de que olhar para o
passado é atuar sobre ele. Os dados interpretados
demonstram a importancia dessas experiéncias na
formagao desses Sujeitos.
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Abstract

This research is part of a research in development
about the memories created in the discipline
"Educommunication” in the Postgraduate Program
in Technologies, Communication and Education
(PPGCE-UFU). In order to understand the students’
paths in relation to the theme and their
appropriations in their formative paths, we
assumed the perspective that looking at the past is
acting on it. The data interpreted demonstrate the
importance of these experiences in the formation
of these students.
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Resumen

Esta investigacion es parte de una investigacion en
desarrollo sobre las memorias constituidas en la
disciplina "Educomunicacién” en el Programa de
Postgrado en Tecnologias, Comunicacién vy
Educacion (PPGCE-UFU). Objetivando
comprender los recorridos de los discentes en
relacion a la tematica y sus apropiaciones en sus
recorridos formativos, se partié de la perspectiva
de que mirar hacia el pasado es actuar sobre él. Los
datos interpretados demuestran la importancia de
estas experiencias en la formacién de estos
Sujetos.

Palabras clave: Educomunicacion. Postgrado.
Memoria. Narrativas. Formacion.



Introducao

A partir do contato e conhecimento dos processos que aproximam
comunica¢do e educagio e até do desenvolvimento de um processo
educomunicativo pode haver mudanga do olhar dos sujeitos sobre a praxis e,
concomitantemente, sobre os processos educativos. O objeto aqui em
destaque envolve a disciplina Educomunica¢do na pés-graduagio e o Grupo
de Estudo e Pesquisa em Tecnologias, Educacio e Comunicagio (GTECOM)
que enfoca e problematiza esses campos em suas mﬁltiplas possibilidades de
interface.

Em que pese compreendermos a existéncia (e relevancia) de
diferentes perspectivas teéricas que enfocam a interface Comunicagio e
Educagio, tal como a Midia-Educagiio, por exemplo, é importante destacar
que esta pesquisa alinha-se aos preceitos da Educomunicagio. Desta forma,
os pilares teéricos estdo sedimentados em Soares (2000, 2011), Citelli e
Costa (2011), Baccega (2011), Martin-Barbero (2014), Freire (2001), dentre
outros, que permeiam os estudos vivenciados. Tal cenério permite um
processo de debate, conceituagdo, contradigdes, que podem levar a construgéo
de narrativas e vivéncias sob uma perspectiva conceitual ligada a
Educomunicagio.

Ao narrarmos nos constituimos como seres do/no mundo e abrimos
possibilidades de novas reflexdes. H4, nesse processo, a possibilidade de acoes
intencionalmente implicadas voltadas para uma formagio emancipada e
critica. Revisitar-se é produzir memorias, € agir no passado. Nesse sentido, é
justamente a produgéo de memérias que faz com que a pesquisa ganhe
movimento a partir das narrativas dos sujeitos envolvidos e seus olhares para
a dinamica de formagio e pesquisa (Silva, 2010).

Tém-se assumido uma perspectiva histérico-dialética ao tratar da
area de Educomunicagiio a partir das narrativas e histérias de constituicio da
experiéncia como possibilidade analitica. As bases metodolégicas se amparam
na pesquisa de abordagem qualitativa em Flick (2004) com procedimentos
baseados na pesquisa narrativa em Clandinin (2006) e Josso (2004) na
perspectiva das experiéncias de vida e narragido.

Alguns indicios tém apontado que levantar experiéncias desenvolvidas

€m espagos que se assemelham aos que os p(’)sfgraduandos desenvolvem seu

trabalho cotidiano despertam possibilidades de trabalho educomunicativo
possivel. Sdo brechas que se apresentam e que podem se constituir em uma
pratica conscientizadora de novas formas de acao (Viana, 2017). Nesse
sentido, a experiéncia da disciplina de Educomunica¢io na pés-graduagio —
nosso foco neste artigo - tem possibilitado aprofundamentos no intuito de
aproximar os sujeitos da 4rea e, a0 mesmo tempo, problematizar, questionar,
investigar e analisar criticamente os processos que envolvem a relagﬁo entre
Comunicag¢do e Educacdo.

Esperafse que o desenvolvimento dessa pesquisa seja mais um
movimento epistemol(’)gico em diregﬁo ao reconhecimento da area, indicando
possibilidades de reconhecer no encontro da Educomunicagdo com a pés-
graduag¢do, por meio do resgate das memérias vivenciadas, uma perspectiva
critica de formacdo, de intencionalidade e intervencio social. E preciso,
portanto, assumir a pesquisa como vieses subjetivos justamente porque
contempla sujeitos em constante processo de transformag¢do. Contemplar a
subjetividade pressupde, ao mesmo tempo, rigor metodolégico.

Sobre a discussio sobre o método, Bachelard (2006: 136) explicita
que o "espirito cientifico vive na estranha esperanca de que o préprio método
venha a fracassar totalmente. Porque um fracasso é facto novo, uma ideia
nova". A reprodugiio incessante do mesmo conduz a uma clareza forgada que
impede a Visualizagéo do que de fato é o novo, o interessante, o
surpreendente. Muitas vezes a pesquisa cientifica exibe algo que as lentes
metodolégicas ndo permitem dar relevo. O método aqui abordado parte da
valorizagio das experiéncias dos Sujeitos envolvidos no processo de
transformagéo vivenciado dia a dia de forma narrativa, posto que "cabe dizer
que o método narrativo é uma parte ou aspecto do fendmeno narrativo.
Assim, dizemos que o método narrativo é o fenémeno e também o método

das ciéncias sociais” (Clandinin; Connely, 2015: 4.8).

1. O Sujeito da narrativa e a Memoéria

Ao narrarmos nos constituimos e abrimos possibilidades de novas
reflexdes e, no caso, de agdes intencionalmente implicadas com uma formagio

emancipada e critica. E nessa produgéo de memérias, expressa pela narrativa



que, por sua vez, ‘é uma forma, um meio de dar uma identidade ao préprio
eu, de constituir-se” (Silva, 2017, p.IOI) que faz com que a pesquisa ganhe
movimento a partir das narrativas dos sujeitos envolvidos e seus olhares na
dindmica de formagdo e pesquisa.

E nesse sentido que Walter Benjamin (1986, p.204), em O Narrador
de Nikolai Leskov, discorre que a narrativa € uma forma artesanal de
comunicagio. “(...) ela mergulha a coisa na vida do narrador para, em
seguida, retira-la dele”. Nesse texto, Benjamin estabelece as distin¢des entre
o narrador e o romancista. Enquanto o primeiro exerce uma atividade
artesanal, ligada a tradigéo da oralidade, o segundo estabelece ligagio direta
com a cultura escrita. Se o narrador depende do contato com o outro para
contar a histéria, o mesmo nio ocorre com o romancista, que desenvolve sua
produgio de forma solitaria. Além disso, contar as histérias é diferente de
apenas escrevé-las para serem vendidas, por exemplo. O narrador se coloca
naquilo que conta, de modo que sua experiéncia de vida, percepgdes,
impressdes, passam a fazer parte da narrativa. Colocar-se na histéria contada
é embrenhar-se nela, impregnar-se dela e, por conta disso, Benjamin
entende que a origem do contador de histérias pode ser compreendida por
meio de duas vertentes. Ha o narrador tradicional, antigo, ligado ao local e
que, por isso, concentra importantes saberes, e o marujo ou viajante. O
segundo é aquele que sempre retorna ao seu local de origem com novas
histérias e novas vivéncias. Ele conhece e compartilha suas experiéncias
porque ele as viveu. Tanto o narrador tradicional (fixo) quanto o narrador
viajante sio dotados de autoridade conferida pela experiéncia de vida, pelas
coisas que viram e viveram.

Desta forma, sio dotados da capacidade de oferecer
conselhos. O conselho, na éptica benjaminiana, é um ensinamento pontual,
util, de cunho moral e que serve para guiar a tomada de decisdes dos mais
jovens. A logica aqui € simples: é melhor aprender pela experiéncia de quem
vivenciou algo semelhante do que se submeter as penurias que tal situagio
pode provocar. As narrativas sdo, portanto, altamente didéticas, uma vez que

ensinam algo a quem as ouve. Benjamin entende que a narrativa “tem sempre

" Aqui nosso ponto de ancoragem para discutir as Teorias do Jornalismo esta centrado em

Nelson Traquina, Mario Erbolato, Nilson Lage e Luiz Beltrao.

em si, as vezes de forma latente, uma dimensio utilitdria” (Benjamin, 1987,
p- 200). Ao colocar-se na narrativa, o narrador passa a habita-la de forma
natural. Suas experiéncias sdo incorporadas a histéria e tudo ao redor passa a
fazer parte da narrativa: cheiros, sons, cores, clima. Contar ou narrar uma
histéria é, portanto, maior que sua mera repetigédo. Nio se trata de repetir,
mas sim de proporcionar uma espécie de distensdo espiritual, ou seja, o
momento em que "a atengdo se volta a uma outra atividade e o ouvinte
“esquece de si mesmo”" (Lima; Baptista, 2013, p.468). Ao permitir-se, o ser
se abre para vivenciar a experiéncia. Além disso, nessa abertura, também é
possivel transmitir a prépria capacidade de transmitir num processo que nada
tem de consciente. Ao contrario, € preciso sentir, deixar vir e ndo racionalizar
o que esta sendo contado. A histéria é mais que apenas contada ou narrada;
ela revisitada, ressignificada; é performada, no sentido de que outros
elementos, além da fala, estio em jogo: gestos, cheiros, cores, ambientes e
sensagdes diversas.

Narrar, como uma agéio que propicia o compartilhamento da
experiéncia, € também diferente de noticiar. Nesse ponto, Benjamin
estabelece a distin¢do entre a informacdo e a narragdo. Enquanto a segunda
abre espago para o espirito, para o pensar, para sentir e até mesmo
reinterpretar os fatos narrados, a primeira aniquila completamente qualquer
possibilidade dessas agdes por parte do ouvinte e ja estabelece para ele uma
explicagdo dos fatos, uma interpretagio.

Nio ha espago para pensar, apenas para ouvir. Nao ha mais nada a ser
considerado ou sentido. Por essa razio, a informacio € tio fria e, niio raro,
nada agrega ao ouvinte. Mesmo as reportagens que, de acordo com as Teorias
do Jornalismo', deveriam pressupor a humanizagio dos fatos, niio sdo capazes
disso. A maior prova € o fato de que a narragéio fica conservada na memoria
do ouvinte e, mesmo apés anos, é possivel que ele ainda se recorde de detalhes
do narrador que a contou. A noticia, em contrapartida, é altamente volatil.
Fla nfio marca o ouvinte tal como a narrativa. O préprio Benjamin afirma que

metade da arte de narrar esta centrada em evitar explicag()es. Devefse abrir



espago para que o ouvinte também habite aquilo que estad sendo narrado.
Somente assim sera possivel que algo fique gravado em sua meméria.

Uma aproximagido dessa narrativa siio os processos educomunicativos.
Viana (2017, p.925) desenvolve um conceito sobre a educomunicagio que

corrobora as énfases que aqui afirmamos.

A educomunicagdo ¢ aqui apresentada como conjunto de prdticas
sociais existentes no contexto da interface entre comunicagdo e
educagdo; e entende-se a educomunicagdo também como um
conjunto de principios teérico-metodoldgicos norteadores de um
modelo mais aberto, democrdtico e participativo da sociedade ao
explorar fendmenos relativos aquela interface de maneira
particular.

A interlocugdio entre comunicagio e educagiio permeadas pela praxis
pode remeter a uma elaboragio conceitual paradigmatica mais densa quanto
aos processos de intervencfio social. O pressuposto é ‘fazer com’ e por isso
mesmo a intencionalidade politica de participagdo, intervengio € premente,
pois néo se considera uma participa¢do com os sujeitos em que eles nio sejam
protagonistas tanto quanto aqueles que se unem aos mesmos para um processo
de construgdo.

Em uma primeira fase de desenvolvimento desta pesquisa, evocando
narrativas e experiéncias ligadas a area, percebemos que os Sujeitos se
constituem ao narrarem-se. Ao se revisitarem, os Sujeitos resgatam suas
memoérias e, novamente, constituem-se como seres histéricos e sociais. Olhar
para o passado é atuar sobre ele, posto que ndo se trata de algo inerte. A
narragdo, neste sentido, pode ser um instrumento para a viabilizagio da tarefa
de ressuscitar o passado, de reativar as entranhas e escavar aquilo que se tem

de mais profundo: as memérias. Ao discutir especificamente a memoria®,

? Sdo muitos os estudos e perspectivas teéricas que versam sobre o estudo da meméria. Num
esforco de sistematizagdo, Caixeta (2006) organizou estes estudos em torno da forma como
seus autores compreendem o tema, a saber: como processo mental superior, como processo
histérico e finalmente como processo cognitivo. Neste artigo, focalizamos a meméria como

fenémeno histérico-social com base em Bosi (1999) e Bergson (1999).
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valendo-se de Bergson (em Matéria e Meméria), Bosi (1994, p.48) observa
que:

[...]o passado conserva-se e, além de conservar-se, atua no
presente, mas ndo de forma homogénea. De um lado o corpo
guarda esquemas de comportamento de que se vale muitas vezes
automaticamente na sua agdo sobre as coisas: trata-se da
memoria hdbito, meméria dos mecanismos motores. De outro
lado, ocorrem lembrangas independes de quaisquer hdbitos:
lembrangas isoladas, singulares, que constituiram auténticas
ressurrei¢des do passado.

Estas duas formas de memoria podem, no entanto, se apresentar de
forma bastante conflitiva (Bosi, 1994.). A prépria vida em sociedade molda
costumes e habitos que, ndo raro, terminam por enclausurar o Ser. A
espontaneidade, por sua vez, acaba relegada ao sonho e ao devaneio,
momentos em que o homem tem condi¢des de “relaxa os fios da tenséo
quando vencido pelo cansago e pelo sono” (Bosi, 1994, p.48). Enquato a
primeira — memoéria-habito — nos enclausura nas regras sociais, a segunda —
dita meméria-sonho — nos liberta.

Na construgio de sua argumentagio sobre a diferencia¢io entre as
duas memoérias, Bergson cita o exemplo da lembranga da li¢do e dalembranga
daleitura. Enquanto a primeira enseja esforgo repetitivo e aquisigio (até certo
pnto for¢osa) de um hébito, a segunda é um movimento de liberdade, de
rememorar aquilo que ja se passou, sem a necessidade de aquisigio de habito.
A lembranca da leitura coloca-se, portato, como “um acontecimento de
minha vida; contém, por esséncia, uma data, e nio pode conseqiientemente
repetir-se” (Bergson, 1999, p.186). Posso olhar para ela, revisita-la, mas nio
repeti-la exatamente tal como ocorreu. A impossibilidade de repeti¢io enseja,



na verdade, uma libertagido e a necessidade de estar sempre em movimento,
no meio do caminho.

Revisitar-se, nesta perspectiva, coloca-se como um elemento de
grande relevincia na pesquisa sobre processos educomunicativos, pois é algo
que ocorre “na travessia’, ou seja, o reconhecimento da vivéncia e sua
implicagéo social s3o apropriados na construg¢do com o outro em uma praxis.
A travessia, neste sentido, traduz-se como o espago do "entre”, ou seja, na
fronteira.

Como, entdo, acessar as memoérias dos Sujeitos? Bosi (1994, p.29)
pondera que “a narragio da prépria vida é o testemunho mais eloqiiente dos
modos que a pessoa tem de lembrar. E a sua meméria (grifo nosso)”. Isto
posto, fica claro que a memoéria é subjetiva, relativa e sempre em construgio.
Além do mais, a meméria acaba sendo uma dadiva oferecida pelos Sujeitos
histéricos apenas aos pesquisadores que sabem ouvir. E preciso mais que
aptiddo biolégica para a audi¢do. A auscuta atenta do Outro pressupde agugar
todos os sentidos.

A postura diz muito sobre o tipo de relagdo que se estabelece, posto
que "tratar uma pessoa como objeto de estudo é vé-la como ‘isso™
Transformar o isso em tu pressupde uma nova atitude, um novo
comportamento, em que o eu se torna permeavel ao outro (tu), pois, como
destaca Buber (2001, p.56) "a alteridade essencial se instaura somente na
relagio EU-TU; no relacionamento EU-ISSO o outro ndo é encontrado
como outro em sua alteridade". Ao basear-se na 6ptica de Lévinas, Marcondes
Filho (2010) defende que o Outro, no fendémeno comunicacional, é tal como
é em Lévinas: impenetrével, insondavel, aquele que esta fora de mim. N3o
necessariamente esta-se falando de uma pessoa, mas sim daquilo que o ser nio
é e, exatamente por isso, € aquilo que rompe o ego e possibilita ver além de si
mesmo. A Comunica¢fio pressupde, desta forma, o reconhecimento do
Outro, mas nio apenas isso. E preciso romper a barreira que hi em mim para
acolher, hospedar o Outro que me choca (por ser tio diferente de mim) e que
pode até mesmo me agredir dada a sua estranheza. E preciso abrir-se.

Nessa trama, a presente pesquisa se ampara em Citelli e Costa (2011)
com a discussdo sobre a Educomunicagio e a construgdo de uma nova area de
conhecimento; Martin-Barbero (2014.) com a reflexio da comunicag¢io na

educagio; Freire (1996) a partir da perspectiva dos sujeitos em uma Pedagogia
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da autonomia e Benjamin (1986) nas trilhas sobre a narrativa séo os amparos
da pesquisa em desenvolvimento.

Tém-se assumido uma perspectiva histérico-dialética ao tratar da
area de Educomunicagio a partir das narrativas e histérias de constitui¢io da
experiéncia como possibilidade analitica. As bases metodolégicas se amparam
na pesquisa de abordagem qualitativa em Flick (2004); com procedimentos
baseados na pesquisa narrativa em Clandinin (2006), Clandinin e Connely
(2015) e Josso (2004) na perspectiva das experiéncias de vida e narragio. A
partir da trilha de investigagdo e tendo em vista que "registros descritivamente
feitos para gravar eventos, acontecimentos, atitudes e sentimentos congelam
momentos especificos no espago da pesquisa narrativa" (Clandinin e
Connely, 2015, p.122), parte-se para a analise da produgdo de memérias, no
movimento tecido entre entrevistas narrativas e construgio de dossiés para se

chegar a algumas consideragdes.

2. A disciplina “Educomunicacao” no PPGCE / UFU

O contexto dessa pesquisa é a experiéncia desenvolvida durante a
disciplina “Educomunicagdo” no Programa de Poés-Graduagio em
Tecnologias, Comunica¢io e Educacio (PPGCE) — mestrado profissional —
ligado a Faculdade de Educagio (FACED) da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), durante o ano de 2016. Sobre este aspecto, é importante
destacar uma das mais marcantes caracteristicas do PPGCE: seu carater
profissional e, até o final de 2018, seu credenciamento (junto a Coordenagéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES) a area de
Educagio. No final de 2018, atendendo a uma recomendagio da CAPES e
passando pela aprovagio da instancia colegiada, o programa passou a integrar
a area de Comunicacio.

Apesar da mudanga, a estrutura do programa, bem como o rol de
disciplinas oferecidas, se manteve a mesma. Nascido em uma faculdade com
tradi¢do ligada a2 Educag¢do, o PPGCE nasceu em 2012 com a proposta de
desenvolver estudos (pesquisas e produtos) a interface Comunicacido e
Educagéo por meio de suas linhas de pesquisa, quais sejam: midia, educagio

e comunicagio (MEQ) e tecnologias e interfaces da comunicagio (TIC). Sua



caracteristica profissional faz com que o programa receba alunos com diversas
formagdes, oriundos de diferentes estados do pais. A maior parte, no entanto,
é proveniente do triéngulo mineiro. Diferente do que ocorre nos mestrados
académicos, o mestrado profissional abre a perspectiva de que o discente
apresente produtos (tais como: documentarios, jogos, livros etc) e nio apenas
pesquisa em forma de dissertagio. No PPGCE, o aluno tem a possibilidade de
escolher entre produto (e seu relatério) ou dissertagao. No ltimo
levantamento realizado pela coordenagdo do programa, em 2018, ficou claro
que, apesar de ser um programa profissional, é grande o numero de alunos
que busca no programa uma forma de angariar espago na carreira académica.

Sempre ofertadas no periodo noturno (dadas as caracteristicas do
corpo discente: aluno trabalhador que nédo possui bolsa), além das disciplinas
obrigatérias, existem também as optativas. Cada uma das linhas do programa
é responsavel pelo oferecimento de disciplinas especificas todos os semestres.
Em 2016, a linha MEC ofertou a disciplina “Educomunicagiio”. Como
disciplina na pés-graduagdo, este componente versou sobre os mesmos
principios descritos na ementa®, a saber: “Fundamentos e conceituagio da
educomunicagdo. Caracteristicas de produg¢des educomunicativas em diversas
midias: conteudos, formatos e tecnologias. A interface
educagio/comunicagio e seus reflexos nas praticas educativas e na formacio
de professores. A demanda do mundo contemporaneo por educomunicagio.
A educomunicagéo e a responsabilidade social dos profissionais de
comunicagdo. Projetos de educomunicagio.”

A disciplina € eletiva e pode ser uma porta de entrada para projetos
de pesquisa que assumam a tematica como referencial teérico. Nesse cenario
insere-se o Grupo de Estudo e Pesquisa em Tecnologias, Educagio e
Comunicagio (GTECOM)* que estuda e problematiza esses campos em suas
mﬁltiplas possibilidades de interface.

De acordo com o projeto do PPGCE (2012) as disciplinas eletivas, e
nesse caso a denominada ‘Educomunicagio’, tém por objetivo o

aprofundamento de questdes te(’)ricofmetodolégicas advindas das linhas e

3 Ficha de Disciplina do curso. Documento interno da Universidade Federal de Uberlandia.
http://www.ppgce.faced.ufu.br/sites/ppgce.faced.ufu.br/files/Anexos/Bookpage/mest_prof_co
mpleto.pdf

grupos de pesquisa. E foi essa articulacdo que permeou a dindmica da oferta
da disciplina e dos estudos no grupo de pesquisa. O eixo condutor era
trabalhar criticamente a interface entre Comunicagio e Educagio na
construgéo de ecossistemas comunicacionais em espagos educativos.

As bases teéricas trabalhadas na pés-graduagio em relagio a disciplina
‘Educomunicagio’ tém por orientagdo as contribuig()es de Soares (2000,
2011), Citelli e Costa (2011), Baccega (2011), Martin-Barbero (2014), Freire
(2001), dentre outros que permeiam os estudos vivenciados. Um
aprofundamento teérico permite um processo de debate, conceituagio,
contradig()es dialéticas, que levam a construgio de narrativas e vivéncias sob
uma perspectiva conceitual ligada 2 Educomunicacéo.

As experiéncias realizadas na disciplina, naquela ocasido, se
mostraram muito ricas tanto para os discentes quanto para a docente. As
relagdes constituidas extrapolaram a perspectiva da sala de aula e, mesmo apo6s
as defesas, foi possivel observar projetos educomunicativos coletivos
produzidos pelo grupo, tais como capitulos de livro, apresentagio de
trabalhos em eventos etc. Apesar dos indices quantitativos, nosso foco nesse
artigo é a memoria de forma mais profunda, em seus reconditos. Se em um
primeiro momento, foi possivel sublevar as experiéncias vivenciadas pelos
discentes, néio se pode negar que ha também um componente de habito muito
forte naquele periodo. A meméria-sonho s6 pode ser acessada em uma
situagio de lembranca da leitura (nas palavras de Bergson) e nio em uma
lembranca da licio.

Assumindo esta perspectiva, elaborou-se um instrumento via
internet e pediufse que os alunos que cursaram a disciplina revisitassem
aquela experiéncia e compartilhassem suas memorias. Apesar do fato do
instrumento possibilitar também uma avaliagio da pratica pedagégica, da
dinamica, etc, é importante destacar que o objetivo principal foi criar
aproximagio com as memorias construidas pelos discentes com base em suas
narrativas. Dado que muitos ja defenderam seus mestrados, a forma mais

eficiente para acessa-los foi por meio do Google docs. Do ponto de vista das

* http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/9753727468387303



técnicas de pesquisa, pode-se afirmar que o instrumento foi um questionario
que combinou perguntas abertas e fechadas (Marconi; Lakatos; 2003; Selltiz,
1965).

Este instrumento foi estruturado em 3 partes: perfil (cujo foco foi a
idade, profissdo e sexo), Educomunicagdo no PPGCE (em que questionamos
a importancia da disciplina no contexto do mestrado, bem como qual a
compreensio sedimentada sobre o tema) e, finalmente, Meméria (nesta parte
buscamos dar relevo as memérias suscitadas a partir das lembrancas da
disciplina, das praticas, das teorias e conceitos trabalhados em aula etc).
Seguindo os pardmetros elencados por Fielding, Lee e Blank (2016) para
pesquisas cientificas realizadas de forma virtual, o instrumento focalizou a
importancia das respostas e nio exigiu a identifica¢do do sujeito respondente.
O instrumento foi distribuido para a totalidade dos alunos (10 matriculados
no ano de 2016, de acordo com dados oficiais do PPGCE). Para efeito de
apresenta¢io dos dados e analise, os alunos foram identificados —
aleatoriamente — por meio de letras, quais sejam: A, B, C, e assim por diante.
Na sequéncia, apresentam-se os resultados obtidos durante a disciplina, no
subitem denominado “Aproximagio”. Logo apés, inicia-se o subitem
“Memérias”, com os relatos obtidos apés as defesas dos discentes.

2.1. Aproximagéo

Inicialmente os aportes teéricos sdo indicados e a estrutura da
disciplina planejada discutida coletivamente com a turma para os devidos
ajustes. Em seguida os textos, dissertagdes e teses sobre a inter-relagio entre
comunicagio e educagio e educomunicagio sdo lidas e discutidas e,
posteriormente, seguem-se as atividades do programa. Uma das atividades
versou sobre produgdes educomunicativas e analises sobre suas caracteristicas,
formatos e conteido. Paralelamente, a luz dos referenciais teéricos
trabalhados, essas analises precisariam dialogar com a teoria. Essa atividade
fez com que a turma se mobilizasse para a investigacdo e, em muitos
momentos, os alunos se viram refletindo sobre praticas que desenvolvem

cotidianamente em seus respectivos campos profissionais que se aproximam

5 http://periodicos.ufpb.br/index.php/tematica/article/view/30209.

de produ¢des educomunicativas, mas que antes ndo eram percebidas dessa
forma. Esse movimento de perceber as préprias atitudes e de re-visitar-se é
importante para o reconhecimento do Sujeito no processo.

Nesse momento trouxemos uma das a¢cdes trabalhadas na graduagio,
como produgdo escrita, para ser realizada na pés-graduacdo de forma oral, e
as anotag()es/registros possibilitaram excertos para esta pesquisa. A turma foi
levada a pensar sobre ‘memérias educomunicativas’, ou seja, o que
vivenciaram até aquele momento que se aproximava das referéncias teéricas
que estavam estudando. Com base nisso, a turma fez também um
levantamento bibliogréfico sobre o tema.

Uma das mestrandas, professoras na educagiio basica, buscou
conhecer experiéncias que dialogassem com a educagéo e ficou surpresa ao
verificar que algumas ag¢des conhecidas por ela podem se tornar processos
formativos a luz da educomunicacio.

Conhecer um documentdrio’® trabalhado por professores e alunos
numa escola publica, como relato de uma experiéncia
educomunicativa, me fez perceber quantas agdes trabalhamos em
nossas escolas e que podiam ser melhor desenvolvidas com essa
intencionalidade e os resultados serem mais significativos ainda.
(Registro oral da aluna A. Didrio de campo da pesquisadora).

Levantar experiéncias desenvolvidas em espagos que se assemelham
aos que os p6és-graduandos desenvolvem em seu trabalho cotidiano despertam
possibilidades de trabalho educomunicativo, abrindo novas vertentes de
atuagfo pedagégica. Sao brechas que se apresentam e que podem se constituir
em uma pratica conscientizadora de novas formas de agdio. Ter lentes mais
perspicazes para olhar para as praticas educativas cotidianas pode elucidar
brechas ainda nio percebidas € que sdo espagos férteis para novas agdes €
reflexdes.

Outro trabalho identificou um projeto desenvolvido que resultou em uma
produgdo escrita intitulada “Mudando sua Escola, Mudando sua

Comunidade, Melhorando o Mundo! Sistematizagio da Experiéncia em



Educomunicagﬁo6”. Essa experiéncia trouxe discussdes sobre a importincia da
construgio em colaboragio com os sujeitos e como tantas praticas a luz de uma
perspectiva teérica podem, de fato, melhorar o mundo. A reflexiio critica é a
porta de entrada para questionar condutas que no cotidiano sio naturalizadas
e que precisam de novos enfoques, respeitando uns aos outros e os diferentes
lugares de fala. No contato com produgdes educomunicativas, muitos pos-
graduandos se reconheceram em praticas de outros colegas, identificando
assim possibilidades educomunicativas ja vivenciadas e outras em perspectiva,
sem, contudo, até entdo, terem bases conceituais para essa identificagéo e
aprofundamento.

Outra atividade proposta versou sobre a elaboragdo de um ‘Plano
Educomunicativo que constasse uma proposta, fundamento e como pode ser
desenvolvido’. Um dos planos envolveu uma escola de educagio infantil no
municipio de Uberlandia que ja desenvolve um projeto sobre o combate ao
mosquito aedes aegypti. O nome dado ao plano educomunicativo foi “Agentes
mirins no combate ao Aedes Aegypti’”” e ao final a proposta de um produto
foia construgiiocolaborativa de uma revista. A discussiio em torno do processo
se deu por etapas de “A¢des educativas, Didrio de Bordo e o Produto que é
uma revista”. Dentro de cada etapa as atividades envolviam as criangas e a
comunidade, destacando que ndo h4 processo colaborativo e educomunicativo
se nio houver a construgéo EM conjunto, com cada sujeito assumindo seu
espago e seu protagonismo.

Uma outra atividade envolveu o Projeto Ipé pela aluna A que fez uma
releitura do processo e propés um didlogo a partir do processo
educomunicativo e a produgéo audiovisual. A mestranda A justificou sua
proposta citando uma passagem de Almeida (2016, p.I5) na qual a autora
afirma que “como parimetro educomunicativo, a produgfio midiatica tem
intencionalidade, podendo ser elaborada em ambientes educacionais formais
(escola) ou nao”. Outras atividades foram desenvolvidas e sempre voltadas
para a interface Comunicagio e Educagiio e, quase sempre, de uma maneira
proéxima as praticas cotidianas vivenciadas pela turma. Talvez, por isso, muitas

memoérias tenham sido evocadas - como é possivel visualizar no proéximo

6 https://www.unicef.org/brazil/pt/br_educomunicacao.pdf .

subitem - mesmo apés a finalizacdo da disciplina e também defesa de varios
mestrados.

2.2. Memérias

Em relagio ao instrumento de pesquisa disponibﬂizado recentemente
(final de 2018) aos alunos que, em 2016, cursaram a disciplina
"Educomunicagio”, é possivel destacar que: todos os respondentes ja
defenderam seus mestrados. Neste ponto, é importante resgatar a concepgio
de meméria da leitura de Bergson (1999): € possivel trazer as lembrancas sem
que estas estejam conectadas a quaisquer obrigatoriedades, compromissos ou
interesses.

Sobre o perfil: 40% dos respondentes sio do sexo masculino e 60%
do sexo feminino. Todos sdo professores e a maior parte deles (60%) tem
entre 30 e 39 anos. Dos 40% restantes, tem-se que: 20% afirmou estar na
faixa etaria entre 40 e 49 anos e 20% se classificou como pertencente a faixa
etaria que vai de 50 a 59 anos. Quanto a avaliagdo da disciplina: 100% a
avaliou como boa e 6tima. Situa¢do semelhante ocorreu com a pergunta que
questionava a importancia da tematica para a formacfo geral: 100 dos alunos
avaliou como importante e muito importante. Chama a atengio o indice de
80% de respostas na alternativa "muito importante".

Merece destaque também as respostas obtidas para a questdio: “Para
vocé, qual a palavra que melhor expressa o sentido da Educomunicagio?”.
Partindo das perspectivas tedéricas trabalhadas durante a disciplina, foram
oferecidas as seguintes opg¢des: comunicagio, educagéo, diélogo, interface,
outra. A maior parte dos alunos respondentes (66,7%) optou pela alternativa
“dialogo”, e o restante (33,3%) optou por “interface”. Este dado demonstra
que o preceito de educomunicagio como potencializadora do dialogo
horizontalizado se destacou para os alunos. E interessante perceber que nio
houve resposta com as alternativas “comunicagio” ou “educagio”,
corroborando o entendimento de que a sedimentagio de uma area de estudos
chamada educomunicacio deve trazer elementos de ambas (Comunicagio e

Educagéo) sem que, contudo, haja prevaléncia de uma sobre outra.

7 Desenvolvido pelas alunas E e M no PPGCE.



Em outra questdo, I00% dos alunos afirmaram que fazem uso dos
conhecimentos compartilhados durante a disciplina, notadamente no
trabalho. Tendo em vista que todos os alunos sido professores, é salutar
destacar que houve ai um impacto imediato da disciplina em seus cotidianos
laborais.

Com relagio a pergunta aberta que questionava sobre as memérias da
disciplina, é possivel destacar o movimento de descoberta - do ponto de vista
teérico e conceitual - de algo que a aluna B ja desenvolvia na pratica:

A principio ndo sabia do que se tratava, ao caminhar pela
disciplina pude aprender e perceber [que eujdg] realizava prdticas
educomunicativas, mas ndo sabia que eram. (Aluna B)

Esse movimento de descoberta foi experimentado por outros alunos
que, inclusive, passaram a rever suas praticas em sala de aula. O relato do
aluno C demonstra este aspecto.

Foi muito interessante quando descobri que a Educomunicagao jd
fazia parte do meu cotidiano no trabalho. As discussées em sala
alavanc[aram] meu interesse pela pratica e me incentiv[aram] a
querer estudar e conhecer novas possibilidades. (Aluno C)

Esses alunos se colocaram como Sujeitos que, de repente, se
redescobriram e tiveram a oportunidade de rever seus percursos. A
experiéncia da descoberta é uma forma de exposi¢do para si mesmo. Trata-se
daquilo que faz com que algo mude no Ser. Compreender o sentido da
experiéncia passou a amparar novas inquietagdes e dar margem para que os

discentes pudessem investigar suas proprias praticas de forma ex-posta.

O sujeito da experiéncia é um sujeito “ex—posto”. Do ponto de vista
da experiéncia, o importante ndo é nem a posigdo (nossa maneira
depormos), nem a “oposicdo” (nossa maneira de opormos), nem

a “imposi¢do” (nossa maneira de impormos), nem a “proposicdo”

8 Trechos marcados com [ ] dizem respeito s inser¢es textuais feitas pelas autoras deste

artigo para dar mais clareza as frases.
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(nossa maneira de propormos), mas a “ex—posigdo”, nossa
maneira de “ex-pormos”, com tudo o que isso tem de
vulnerabilidade e de risco. Por isso ¢ incapaz de experiéncia aquele
que se pde, ou se opde, ou se impde ou se propde, mas ndo se “ex—
poe”. E incapaz, de experiéncia aquele a quem nada lhe passa, a
quem nada lhe acontece, a quem nada lhe sucede, a quem nada o
toca, nada lhe chega, nada o afeta, a quem nada o ameaga, a quem

nada ocorre. (LARROSA, 2016, p.26).

E esse langar-se, expor-se, que possibilita a experiéncia, e esse foi o
convite aquela turma para que pudessem olhar para o vivido com outras lentes
e, consequentemente, revisiti-lo e aprender mais e também se langar
prospectivamente em um cenario de novas experiéncias.

Em consonéncia com o dado obtido na questdo fechada que versava
sobre o sentido da educomunicagdio, a aluna D destacou a importincia do
dialogo:

Uma coisa que aprendi com a Educom e que sempre me recordo é
estimular o protagonismo juvenil; em vez de jd entregar algo
pronto, construido, ougo mais e permito que os alunosfa;amparte
da construgdo do processo educativo. (Aluno D)

Neste ponto, € salutar destacar a importancia de um dos principios
norteadores da educomunicagiio: compreender as necessidades e anseios da
comunidade para, entéo, produzir algo que resgate o principio freireano de
fazer COM e niao PARA. Além disso, o aluno D também demonstra clareza
com relagfio a temporalidade, o que pode ser observado por meio do verbo no
passado “aprendi”. A ponte entre passado e presente fica expressa por meio
dos verbos “aprendi” e “ougo, permito”. De acordo com Clandinin e Connely
(2015), a narragéio de uma pessoa expressa justamente seu movimento ao logo
da histéria, o que viu, sentiu, vivenciou etc e, conseqilentemente, a influéncia
disso na forma como ela se apresenta atualmente. Nesse aspecto, a vivéncia, a
relacdo que se estabelece com o Outro, é crucial. Ao narrar suas histérias, o
narrador precisa permitir que o Outro tenha condigdes de habitar o contexto.



Resgatando Benjamin, é possivel afirmar que tanto o narrador tradicional
quanto o viajante sio dotados de autoridade para narrar porque vivenciaram
algo. A vivéncia, por sua vez, s6 é possivel no encontro com o Outro, em
relacdo com o Outro. Este ponto é tdo importante que foi destacado tanto
pelo aluno E quanto pelas alunas F e G, como segue:

A participagdo em eventos, mesas redondas, prdticas e estudos de
caso... (aluno E)

Muito didlogo, troca de experiéncias, leituras e aprofundamentos,
foi uma grande oportunidade de aprimoramento tanto na
apreensdo de novos conceitos quanto no aperfeicoamento da

escrita cientifica. (aluna F)

Semindrio e pesquisas profundas. Trabalho prdtico em grupo.
Viagem e participagdo de evento representa[n]do PPGCE-
FACED. (aluna G)

AalunaF, por exemplo, estabelece uma das relagdes mais importantes
da Educomunicagio: a ligagiio teoria e pritica. Uma instincia nio sobrevive
sem a outra. Em suas memérias e, por meio do registro narrativo, a aluna
afirma que todas as experiéncias contribuiram tanto para a apreensio de novos
conceitos quanto para o aperfeigoamento da escrita cientifica. Ha, em seu
relato, a existéncia tanto da dimenséo coletiva quanto da dimenséo individual.
E possivel visualizar seu passado como algo vivo que contribuiu para o Ser que

hoje relata a experiéncia vivida e as memorias que dela permanecem.

Consideracoes finais: a pesquisa em andamento e suas
perspectivas

Pesquisas tém sido desenvolvidas com a tematica relacionada a
interface Comunicagiio e Educagiio e também Educomunicagio, no Programa
de Pés Graduagio da UFU, desde o ano de 2013. Uma delas é a de Santos

(2017) que investigou “Projetos de Trabalho e Educomunicagﬁo: possiveis
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contribui¢des no ensino fundamental”. Esta pesquisa se aproximou da
educacdo basica e tentou desvelar processos sobre projetos de trabalho ja

desenvolvidos nessa esfera com viés educomunicativo, como segue:

(...) acredita-se que a Educomunicagdo, aliada a perspectiva de
Projetos de Trabalho, poderd contribuir para fortalecer o
ecossistema comunicativo na escola, a fim de resgatar o centro de
interesse das aulas e promover o protagonismo juvenil dos
estudantes. () a pesquisa tem como objetivo analisar as possiveis
contribuicdes conceituais e prdticas do encontro entre
Educomunicagdo e os Projetos de Trabalho para a prdtica
pedagdgica docente no ensino fundamental. Tal perspectiva
desdobra-se em: aprofundar o conceito e fundamentos da
Educomunicagdo, apresentando o didlogo entre comunicagdo e
educagdo; investigar os pressupostos tedrico-metodoldgicos dos
Projetos de Trabalho como possibilidade para (re) significar a
prdtica pedagogica docente e delinear um ponto de encontro entre
Educomunicagdo e Projetos de Trabalho para estruturar agdes
propositivas a partir de Projetos Educomunicativos destinados a
docentes atuantes nesse nivel de ensino. (SANTOS, 2017, sp)

O ponto de encontro proposto entre Educomunicagio e Projetos de
Trabalho fez com que Santos (2017) olhasse para sua prépria pratica
pedagégica vivenciada na educagio basica, trabalhando com projetos, e
perscrutasse as brechas possiveis desse ponto de encontro. Isso fez com que
novas perguntas acontecessem e a mudanca de perspectiva envolvesse um
fundamento consistente de intervengio social.

Uma das proposta da pesquisa consiste no desenvolvimento de um
curso de formagdo continuada para docentes da rede municipal de educagio
para que conhegam a perspectiva educomunicativa e analisem suas
possibilidades de trabalho a partir dos resultados da pesquisa. E salutar
destacar ainda a importancia que esta abordagem implica em um programa de
pos-graduagio que nasceu a partir de uma perspectiva hibrida (entre
Comunicagio e Educagﬁo) e que toma a tecnologia como fio condutor das
muitas pesquisas por ele acolhidas. Mais do que apenas apresentar uma nova

abordagem tedrica, conceitual e epistemol(’)gica, a disciplina



“Educomunica¢io” no PPGCE cumpre a perspectiva de contribuir para a
superagio da dicotomia (lamentavelmente ainda existente em nosso pais)
acerca de uma educagéo técnica (mais voltada para a prética) e uma educagéo
teérica (mais voltada para o adensamento conceitual e reflexivo). A disciplina
realiza justamente a juncdo possivel entre estas duas perspectivas e ainda
colabora para que os discentes passem a enxergéflas como instancias
complementares e ndo concorrentes.

Uma nova turma ingressou no Programa de Pés-Graduac¢do, na
disciplina de Educomunicagio e vem demonstrando interesse em aprofundar
os estudos sobre a interface Comunicagio e Educagio. Por meio do Grupo de
Estudos e Pesquisa — Tecnologias, Comunica¢do e Educagio (GTECOM)
algumas possiblidades tém vindo a tona, como discutir a drea em relagio a
utilizagfio de tecnologias nas escolas municipais de Uberlandia; outra vertente
¢ o mapeamento da Educomunicagiio como area de intervengio e de base
teérico-metodolégica em pesquisas desenvolvidas no estado de Minas Gerais;
e uma outra iniciativa € a relagiio entre Comunicagéio e Educagio na produgio
audiovisual.

Sdo algumas perspectivas que tem sido alvo de estudos, debates e
desenhos metodolégicos de pesquisa para que ampliemos o espago de
produgio cientifica na area. Novos desenhos, novas configura¢des tém
despertado o interesse de investiga¢des que dialoguem com o mundo que estd
diante de nossos olhos, com sujeitos criticos e ndo criticos, com informagdes
encharcadas de simbolismo social e identitario e outras mais panfletarias,
enfim, um mundo que requer uma leitura critica de midia e de processos de
conscientiza¢do dos sujeitos.

Talvez seja possivel que propostas que dialoguem com a interface
Comunicagio e Educagiio, bem como processos educomunicativos possam
contribuir com essa abordagem critica de se ver e de ser no mundo. Uma
dessas possibilidades é refletir sobre as memoérias constituidas ao longo do
percurso de formagio e dos desafios que dele emergem. Este artigo demonstra
os primeiros resultados obtidos com base na pesquisa narrativa realizada com
base em memoérias dos discentes do PPGCE - UFU. As analises conduzidas
até aqui demonstram que, de fato, a Educomunicagio na pés-graduacio
representa sim uma possibilidade de formagio critica — algo essencial na

contemporaneidade que se apresenta cada vez mais volatil, automatizada e
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permeada por construgdes algoritmicas. Espera-se por resultados que
indiquem ainda mais possibilidades de reconhecer no encontro da
Educomunicagéo com a p(’)sfgraduag:io, através de produgéo de memérias,
uma perspectiva critica de formacéo, de intencionalidade e intervenc¢io social,
para que busquemos uma comunicacdo pela diversidade a partir dos préprios
sujeitos, o que os constitui e seu entorno. Pensar a drea de Educomunicagéo
na universidade e seu diélogo com a sociedade com circulagﬁo de resultados
de pesquisa e num dialogo da experiéncia, da praxis, fomentando o ensino e

a extensdo.
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