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Resumo

O artigo busca sistematizar os estudos sobre a
educacao midiatica no Brasil na perspectiva da
Educacao Critica para as Midias. O fio condutor é a
reflexdao sobre a naturalizacao do uso das midias
digitais no cotidiano escolar e sobre as disputas
hegemodnicas decorrentes da midiatizagao.
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Abstract

The article tries to systematize the studies about a
media education in Brazil from a perspective of
Critical Education for the Media. The guiding thread
is an analysis on the naturalization of the use of
digital sources in the school routine and on the
hegemonic disputes of mediatization.
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Resumen

El articulo busca sistematizar los estudios sobre
una educacién mediatica en Brasil desde una
perspectiva de la Educacién Critica para los
Medios. El hilo conductor es un analisis sobre la
naturalizacion del uso de las fuentes digitales en el
cotidiano escolar y sobre las disputas hegemonicas
de la mediatizacion.

Palabras clave: Educacién Critica para [6s
Medios. Practicas Educativas. Cotidiano escolar.
Mediatizacion. Hegemonia.



Introducao: as luzes atraentes que distraem a escola

Como apresentado por Assis e Farbiarz (2019), percebemos o quanto
o mundo contemporaneo é dominado pelo fluxo constante de informacdes e
pela evolugéo tecnol(’)gica (SODRE, 2012) na mesma medida em que ocorrem
disputas hegeménicas (MORAES, 2009; Id., 2010) que penetram no
cotidiano escolar. Assim, avaliando as potencialidades dos usos nas praticas
docentes, compreendemos que nossos dias sdo marcados pelo acesso irrestrito
e fidelizado as novas tecnologias, ficando um campo aberto ao debate
académico sobre como resistir/combater/propor dentro das escolas -
especialmente as pablicas - no que tange a sua utilizagdo. Mais: refletir sobre
o papel do educador nesse cendrio. Assim, neste artigo, buscaremos
compreender as possibilidades de uma Educagio vinculada as midias digitais,
no cotidiano escolar, para uma formagdo critica e, ainda, avaliaremos como
as praticas que se preocupam com a reflexfo critica, a partir de seu uso, se
inserem na realidade escolar. Desse modo, acreditamos ter os elementos
necessarios para empreender as analises propostas por Guilherme Orozco-
Gémez (2011, p. I59) sobre as escolas: “[...] transformar a escola vai além da
incorporagio das novas tecnologias, exige a desnaturalizagio da logica do
mercado que orienta seu uso e desenvolvimento”.

Aperda do simbolismo de um ideal de escola pl’lblica ocorre por conta
de seu ambiente ter se fechado sobre si mesmo e por procurar ditar modos de
ensino, vida, comportamento e pratica social que nio
condizem/refletem/transformam com o cotidiano que a cerca. O
recrudescimento do papel escolar acaba por recair sobre os educadores - ja
fragilizados por conta da precarizagio da profissio — por ndo conseguirem

L A construgio do conceito/pratica da Leitura Critica do Mundo pelos educadores perpassa
praticamente todas as obras de Paulo Freire, podendo ser exemplificada pela certeza de que
“[...] como educadores, temos de saber o que fazer para minimizar esse poder exacerbado nas
maos de um grupo antipopular, para aumentar a capacidade critica das grandes massas
populares, sobre quem recai o peso dos comunicados” (FREIRE, 2011a, p- 33). A mesma
proposigdo pode ser encontrada no pensamento de Maria Inés Ghilardi e Valdir Heitor
Barzotto (1999) quando propdem a Educagio como mecanismo mais poderoso da sociedade,
desde que se consiga aplicar a leitura critica do mundo nas salas de aula através do uso dos

meios de comunicagio.

propor um processo de se potencializar a reflexdo junto aos educandos, a
partir da utilizagdio das midias, sobre as condi¢des advindas do sistema
econdmico Vigente — jei exemplificado em Saviani (2013; 2016) e Motta
(2008).

A comunicacio de massa, neste contexto, instaura-se em todos os
setores da vida social, especialmente a partir de meados do século XX, com o
advento da televisio e, posteriormente, da Internet. Em uma mio, os veiculos
mididticos ganharam forga e, desde entdo, produzem e transmitem um grande
namero de informacdes sobre os mais variados assuntos. Noutra mio, esse
mesmo avango tecnolégico permitiu uma nova forma de agiio social
(CASTELLS, 2013) que pode ser utilizada na/pela Educagio. Nesse sentido,
a chave para a transformac¢io da realidade esta em compreendé-la,
especialmente a partir da escola, como possuidora de um papel fundamental
de intervengdio na vida cotidiana. Papel esse que, como afirmou Paulo Freire
(2011), reside na constru¢fio de uma leitura critica de mundo’, ponto chave
neste artigo.

1. Os caminhos para a interface a partir dos cotidianos
escolares

Ao partirmos de Martins (2016), compreendemos que o cotidiano
escolar sofre interferéncias de intmeros setores e institui¢des privadas,
especialmente da midia. A cotidianidade, entfio, estaria pautada pelo que
Carvalho e Netto (2007, p- 24) chamam de uma “[...] superficialidade fluida,
ativa e receptiva que mobilia sua atengdo [do homem]. Joga nela todas as suas

forcas, mas nio toda a sua for¢a”. Portanto, cabe aos educadores, em suas



praticas, procurar os caminhos de se desprender da passividade através da
“[...] intensidade de uma grande paix3o, um grande amor, o trabalho livre e
prazeroso, [com] uma intensa motivagio do homem pelo humano genérico®”
(Ibid., p- 27).

Ao ressaltar esses pontos, constatamos, a partir da pesquisa de
mestrado da qual saem estas reflexdes, o afastamento dos jovens do espago de
produgéo do conhecimento institucionalizado e 0 movimento de se silenciar
essas mesmas vozes dentro das salas de aula por parte dos educadores — em
uma aproximagﬁo a educagéo bancaria pensada por Freire. Neste sentido, os
educandos nio tém como se reconhecer como potenciais produtores do saber
e, menos ainda, reconhecerem na escola e nos educadores aqueles que
poderiam auxiliar em sua produgido de conhecimento e tomada de consciéncia
nesse mundo "fluido" (BAUMAN, 200I) e com novas relacdes de
saber/ensinar/viver (BANNELL et al., 2016). Logo, as condigdes
econdmicas, de acesso e de permanéncia, compdem um cenario maior de falta
de inclusio dos educandos no que deveria ser a comunidade escolar: um
ambiente democratico com o exercicio pleno de sua cidadania e respeito pelas
diferencas — conforme se debate nas obras de Ismar Soares (2000; 2014) e
Mario Kaplun (20115 2014), por exemplo.

Tradicionalmente, a escola é o espago estabelecido para que ocorra a
educagio formal (MELO; TOSTA, 2008). Contudo, as transformagdes
sociais, com o apogeu da contemporaneidade e com o desenvolvimento
tecnologico, colocaram em xeque o papel desta mesma escola como detentora
dos saberes do mundo. Nesse sentido, a Educagio deve se perceber como parte
do mundo que a rodeia e gerar um sentimento de pertencimento nos agentes
educacionais através da Comunicagdo, aqui entendida como mola mestra para
o aumento da participa¢io de todos os envolvidos no ambiente escolar e nio

como mera utiliza¢io de tecnologias pelo magistério.

* O humano genérico €, segundo as correntes marxistas, aquela condigdo que atende aos
valores essenciais do homem, categorizados como: o trabalho, a sociabilidade, a
universalidade, a consciéncia e a liberdade. Portanto, ele é quem pertence 2 humanidade e s6
€ possivel realiza-lo através do processo histérico. Assim, o capitalismo e o Estado capitalista
acabam por limitar esse desenvolvimento/busca por o colocar como individuo. Compreendo,
desse modo, essa individualizagdo como um dos componentes da passividade proposta por
Carvalho e Netto (2007): a transformagio do cidadio em usuario.

A partir da compreensio sobre a interface da Comunicagio com a
Educagdo nos cotidianos, procuramos, entdo, problematizar o uso das midias
digitais enquanto sinénimo de empoderamento dos atores sociais ao
considerar, por exemplo, o controle/vigilancia que se opera na vida cotidiana
a partir do uso das midias. Assim, acreditamos que a compreensio das
estruturas de poder vigentes na inserc@o tecnol()gica nas escolas possibilitaria
uma Educagéo menos instrumental e mais critica, pois a rede de saberes a qual
os educandos tém acesso para além dos muros da escola precisa ser
considerada e debatida dentro das salas de aula para evitar, por exemplo, a
propagagio de informagdes falsas — compreendidas atualmente sob a
denominagdo de fake news.

Apropriando-nos desta interpretagdo, segundo Sodré (2012), a
midia gera uma nova qualificagio da vida que tem costume, conduta e
cognigiio que fetichizam a realidade e tornam tudo parte do mercado. Ao
introduzir sua compreensido, Sodré coloca que a passagem da comunicagio
centralizada, vertical e unidirecional para uma pautada pela interatividade e
multimodalidade é caracteristica possivel pela aceleragio da expansio do
capital no processo da globalizagio. Deste modo, o ato de produzir da
sociedade seria sintetizado como uma “imposi¢gio ao corpo humano de um
modelo maquinico de duragio e eficiéncia” (CRARY, 2014, p- 2). Assim, ao
cruzarmos O pensamento de Sodré (2012) e Crary (2014.) com as
interpreta¢des de Bauman (2001), podemos perceber a metafora do camping,
pelo n3o envolvimento dos atores sociais nos problemas reais da sociedade e,
dessa forma, a diferencia¢io entre os modelos de cidadania explicados por
Bauman enquanto sua busca prioritaria: a autonomia de jure, compreendida
como a vinculagio do auténomo como sendo a busca pela aquisigio,

elaboraciio ou veiculacio de identidades; € a autonomia de facto, sintetizada



na ideia que defendemos ao longo desse trabalho que é a de intervengio na
vida politica cotidiana.

Em uma mio, Sodré (2012) sugere o abandono da ideia metaférica
da rede, visto que o ponto chave na contemporaneidade reside na aceleragio
dos processos — que se manifestaria na liquidez de Bauman (2001) reforcando
a existéncia dos individuos. Portanto, Sodré diferencia a comunicagio
enquanto vinculagdo social (coletiva) da compreensio que temos hoje em dia
de um processo circulatério de produtos informacionais integrado ao plano
sistémico da estrutura do poder. Em outra perspectiva, Castells (2012)
considera as redes como um ponto de atuagdo dos movimentos sociais por
compreender que o papel dela é fundamental nas transformagdes da
sociedade.

[Essa] compreensdo [...] tem sido obscurecidas por um debate sem
sentido [...] ao negar que as tecnologias estejam na raiz dos
movimentos sociais. Isso ¢ 6bvio. Nem a internet nem qualquer
outra tecnologia, nesse sentido, pode ser fonte de causagdo social.
Os movimentos sociais surgem na contradigdo e dos conflitos de
sociedades especificas, e expressam as revoltas e os projetos das
pessoas  resultantes de sua experiéncia multidimensional.

(CASTELLS, 2013, p. 4) [grifo do autor]

2. Pensando a/na interface entre a Comunicacaoe a
Educacao

Desbravando esta seara sobre vinculacdes e redes, Ismar Soares (2011)
argumenta que os macrocampos da Educagio e da Comunicagio ja se
relacionam e estabelece a importancia do pensamento latino na construgio de
uma 4drea realmente ativa e integrada. Ou seja, ndo deixando de

3 Sobre a relagéo entre vida dos estudantes e elaboragdo de ambientes escolares plenos,
recomendamos a leitura FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanga: um reencontro com a
pedagogia do oprimido. Sao Paulo: Paz & Terra, 2014; FREIRE, Paulo. Agao cultural para a
liberdade e outros escritos. Sdao Paulo: Paz & Terra, 2015; FREIRE, Paulo. Extensido ou
comunicagido? Sdo Paulo, 2011; FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Sao Paulo: Paz &
Terra, 2015.
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reconhecermos a importdncia das anélises e trabalhos de Buckingham
(2005), Frau-Meigs (2006) e Fedorov (2008), apoiamo-nos em textos da
vertente latino-americana pela base freiriana de nossos estudos. Nosso texto,
também, ndo se deixa enveredar pela disputa de nomenclaturas para a
interface e, menos ainda, pela excluséio das propostas que nio se incluem em
uma ou outra. Nosso trabalho, portanto, se apropria de elementos da
Educomunicagio (SOARES, 2014; CITELLI, <2o11), da Midia-
Educagio/Media Education (FRAU-MEIGS, 2006; FRAU-MEIGS,
TORRENT, 2009), da Media Literacy (BUCKINGHAM, 2005), da Media
and Information Literacy (GRIZZLY; CALVO, 2013) e das Competéncias
Midiaticas (FERRES, 2007%).

As ag¢des que buscam uma inser¢io dos educandos na Educagio
podem ser postas sob a luz do pensamento de Daniel Prieto Castillo (2014, p-
49), quando o pensador argentino afirma que “[...] um intelectual que se
preze ndo sé recorre a outras vozes para fazer pedagogia, mas também
desenvolve a sua, produz uma obra e a propde para promover e acompanhar
aprendizagens”. Ou seja, a concepg¢io de praxis proposta no pensamento
freiriano encontra ressonancia no pensamento de Castillo e, também, nas
afirmacdes de Melo e Tosta (2008) sobre Kaplaun (2011). Entretanto, o
préprio Kaplun argumenta que existe um problema no cotidiano escolar e
que este reside na massifica¢do do ensino, ou seja, teria restado menos espago
para a comunicagiio e a troca de saberes entre os educandos. “Mas n#o sé
menos espago: também menos interesse e menos vontade para propicia-lo,
menos consciéncia do alcance do didlogo, como componente necessario da
a¢do educativa” (Ibid., p- 178). Nesse sentido, Roberto Aparici (2014)
completa o entendimento da proposi¢io de Kaplan (2011) ao sintetizar que a
experiéncia de vida dos educandos € ignorada na proposi¢io dos contetudos e
na elaboragio dos ambientes escolares®. O problema de nosso tempo, talvez,

seja que,



[..] hoje os padrées e configuragdes ndo sdo mais “dados”, e
menos ainda “autoevidentes”; eles sdo muitos, chocando-se entre
si e contradizendo-se em seus comandos conflitantes, de tal forma
que todos e cada um foram desprovidos de boa parte de seus
poderes de coercitivamente compelir e restringir. (BAUMAN,
2001, p. 15)

Castillo (2014) afirma, em tom otimista, que o desenvolvimento
tecnol(’)gico permite o rompimento com o discurso dominante por existir uma
rede conectada de saberes que se acessa a todo o momento para se conhecer
uma infinidade de informagdes. Para o pensador, em certa aproximagdo a
Castells (2013), “[...] as redes de aprendizagem pdem em jogo todos esses
elementos: participagio, colaboragio, ativismo cidaddo, criagiio coletiva e
aliancas voluntarias” (CASTILLO, 2014, p- 55). Contudo, em um ponto de
inflexdo, Aparici (2014) - em consonancia ao ja apresentado por Sodré
(2012) - sinaliza que a tecnologia por si s6 nio significa uma mudanga, pois
“[...] muitas das experiéncias educativas e comunicativas que recorrem as
tecnologias digitais ndo deixam de ser gutenberguianas por usarem a web, ja
que continuam repetindo os mesmos modelos analogos do século passado”
(APARICI, 2014., p. 35). Portanto, perceber a necessidade de um trabalho
entre educadores e educandos em uma perspectiva dialégica é a chave para a
transformagiio educacional e isto nio requer, de forma absoluta, o uso das
tecnologias. Como argumenta Freire (2015, p- 72), “[...] o dialogo critico e
libertador [...] tem de ser feito com os oprimidos, qualquer que seja o grau
em que esteja a luta por libertacso. [...]O que pode e deve variar, em fungio
das condigées histéricas, [...] é o conteido do didlogo”. Neste sentido,
Kaplan (2014, p- 69-70) afirma que,

Mais que repetindo o que os outros disseram, o ser humano
aprende construindo, elaborando pessoalmente [...] [e] a
educagdo ndo pode ser reduzida a uma simples transmissdo,
recepedo de informagées, [...] Aprender e comunicar sdo
componentes de um mesmo processo cognitivo, componentes
simultaneos que se penetram e se necessitam reciprocamente. [..]
Educar-se é envolver-se e participar de uma rede de multiplas
interagdes comunicativas.

E, por participagio, podemos considerar a solidariedade das
experiéncias escolares contidas no pensamento de Freire (1967) através da
coletividade. Neste caminho, Freire considera que a Educagio tem papel
fundamental para a transformagio social em que se busque alcangar as
experiéncias democraticas — que se acrescenta pela perspectiva da necessidade
de uma relagéo dialética com o cotidiano, este, compreendido por Freire
(2015b), como sendo a realidade real e concreta que possibilite o
desenvolvimento dos sujeitos. Ou seja, “[...] os caminhos da liberacéio sédo os
do oprimido que se libera: ele nio é coisa que se resgata, é sujeito que se deve
autoconfigurar responsavelmente.” (Ibid., p. II).

O cotidiano midiatizado precisa ser posto dentro das escolas de
maneira reflexiva. A proposta feita pode ser sistematizada através do
entendimento de Heller (2016) de que nio existe uma objetividade natural
que condicione 0 homem, mas uma social. Para a autora, a objetividade social
contribui para a esséncia humana na participagio da atuagido coletiva. Desse
modo, seu pensamento é baseado no sentido marxista de que a coletividade é
composta pelos valores do humano — trabalho, sociabilidade, universalidade,
consciéncia e liberdade. Em suma, o humano esta posto na superficialidade
do que € a vida cotidiana de modo que, somente com a reflexdo, poderia ser
aprofundada ou suspensa. Isso fica evidente ao analisarmos, segundo a visdo
de Kosik (1976), que a sociedade ndo € a simples soma de individuos e que,
retornando a Heller (2016), a suspensio do cotidiano é o motor das
transformagdes sociais. Tal interpretacio reside na sintese proposta por José
de Souza Martins (2010), ao afirmar que o0 homem comum - encarnado em
nosso objeto de pesquisa como sendo o educador - é um heréi imerso que
descobre a eficiéncia da politica e as repeti¢des do senso comum como a base
das descontinuidades a serem percebidas no cotidiano, residindo aqui a sua
importincia na relagio do aprender-ensinar com o educando. Por conta
disso, o uso do diélogo propicia o fortalecimento de redes educativas que
garantiram 2 escola o papel ativo na complexa sociedade em que vivemos. As
redes, estabelecidas internamente, possibilitam, também, a exteriorizagéo de
saberes que os educandos possuem e vio desenvolver ao longo de sua
experiéncia em contato com diversos agentes sociais, com a troca de
conhecimento e a construg¢do de sua identidade cidadd para, a partir da

primeira experiéncia com essa Educagio, desnaturalizar o mundo posto como



normal. Evidentemente, as redes virtuais poderiam deixar de ser criticadas
por Sodré (2012) e ter um uso mais politico do que propde Castells (2012).
Praticar a interface, desse modo, requer utilizar midias digitais para
o exercicio da critica e da reflexfio, especialmente sobre as disputas
hegemoénicas. Mais: precisa-se explicitar o funcionamento dessas batalhas
para decodificar seus discursos e, assim, garantir o pleno exercicio da leitura
critica por parte de todos os envolvidos no processo iniciado no cotidiano
escolar. Para isso, “[...] precisamos estar convencidos de que o
convencimento dos oprimidos de que devem lutar por sua liberta(;éo nio €
doagdio que lhes faga a lideranga revolucionaria, mas resultado de sua

conscientizagdo” (FREIRE, 2015b, p- 74).

3. Educar em tempos hipervelozes: qual o sentido da
interface?

A escola, ao desenharmos um pensamento a partir do exposto nos
tépicos anteriores, é, ainda, uma estrutura moderna e conceitualmente
iluminista na hierarquia que a blinda e a afasta da sociedade — vide legisla¢des
que proibem o uso de celulares no espago escolar. Assim, os conflitos — que
ja aconteciam antes do desenvolvimento tecnolégico — estdo mais evidentes e
instaveis, também pela aceleragdo do fluxo de informagdes de nossa época—e
requerem novas formas de atuagao dos educadores. Contudo, este cenario é
passivel de mudangas e os cotidianos escolares, a partir das préticas docentes,
permitem redesenhar o papel da escola na contemporaneidade. Ao
considerarmos, assim, as praticas e cotidianos observados na pesquisa,
salientamos que é possivel romper com este projeto educacional posto,
mesmo sabendo que isto requer uma constante disputa pelos discursos dentro
da escola.

A compreensiio - do fluxo acelerado de informagdes - reside no que
Lipovétsky (apud. CHARLES, 2004) chama de “hipermodernidade”.

Segundo o autor, a sociedade esta presa €em um paradoxo de dualidades que

* A proposta de Lipovétsky reside no que ele chama de hipermodernidade pautada pelo

consumo, o que acaba por criar um individualismo acritico e relativista.

nos deixam sem autonomia para nossas decisdes*

por sofrermos o impacto
dos meios de comunica¢do massivos, da globalizacdo e das diferentes posi¢cdes
dos sujeitos. Essa construgio de descontinuidades/rupturas em larga escala
acaba por tirar a plenitude do humano — pois a ambiguidade se torna a marca
dessa época contemporanea. O conhecimento a ser transmitido nas escolas,
portanto, precisaria ser pensado e refletido por todos os envolvidos na
comunidade escolar. Retornando 4 analise de Heller (2016), é imperativo que
nos suspendamos deste cotidiano para que a reflexdo critica possa ocorrer. Ou
seja: ao refletirmos na proposigédo do que € a Comunicagéo, conforme
pensada por Freire (2011), percebemos que é o meio pelo qual a humanidade
chega a concretude de sua realidade histérica. O comunicar-se, portanto, é
uma busca permanente e constante de invengdo e reinven¢do de ensino-
aprendizagem (Ibid.,, P 25) na constru¢éio do humano em nés.

Ao nos fincarmos nessa forma de atuar na interface, causa muito
estranhamento 4 nossa interpretagdo a existéncia de pesquisadores que
relacionem essa prética ao simples uso ou aperfeigoamento tecnolégico por
parte dos educadores. Nas palavras de Soares (2014, p. 22), “[...] o individuo
é inteligente porque ele faz. As tecnologias, como subprodutos da técnica,
ganham, assim, nova dimensfo, representando a evolugio ou o retrocesso do
modo de o ser humano estar no mundo”. Assim, a a¢io possivel dos agentes
envolvidos no processo reside na participagio efetiva e ativa no ensino-
aprendizado. Participagéo essa que, por base, precisa estar nivelada a partir
do conhecimento ja obtido pelos educandos. Logo, ao consideramos nossas
habilidades de leitura, precisamos considerar que ela,

[...] ndo [deve ser] uma leitura passiva e conformada pelos
mecanismos que a disponibilizam, mas uma leitura que desvenda,
na desconstrugdo dos mecanismos que a conformam, as infinitas
possibilidades de conhecer e apreender o
conhecimento guardado. (Ibid., 2000, p- 57)



Dessa forma, existe o entendimento da relagdo horizontal de
comunicag¢do/educagio proposta por Freire e n3o um imperativo
transformador propiciado pelo uso tecnolégico para a reflexdo. Neste
sentido, compreendendo uma visdo critica, as midias digitais sio ressaltadas,
em nossa compreensio, como “‘dispositivos técnicos de comunicagio e
produgéo de sentidos” (BELLONI, 2018, p- 4.4.9) que utilizam “[...] como
meio, um computador ou equipamento digital para criar, explorar, finalizar
ou dar continuidade a um projeto que tem como suporte a internet, em
comunicagio on-line ou off-line” (ALBURQUEQUE; BRITO, 2018, p.
452). Assim, elas precisam ser inseridas para modificar o cotidiano
hegemoénico que tende a gerar reprodugdes das praticas e, por conseguinte,
permitir uma reflexio sobre os modos de fazer para, por fim, encontrar a
esséncia do ato educativo freiriano.

Apés o exposto, percebemos que, como argumenta Ismar Soares
(2011), a interface necessita de um espago dial6gico, participativo e com
gestdo compartilhada das midias digitais e praticas para funcionar. Mais:
necessita trazer o “ecossistema comunicativo” para a escola. Conforme o
proposto por Martin-Barbero (2011, p- 126), tal ecossistema deve ser
entendido como sendo “[...] disperso e fragmentado e [...] circular fora dos
lugares sagrados nos quais antes estava circunscrito [o saber] e longe das
figuras sociais que antes o administravam”. A “nova economia cognitiva”,
citada por Ismar Soares (2014), deve, portanto, ser compreendida em uma
relagio com as midias digitais sem, contudo, estar subordinada a ela. Desse
modo, “[...] é deste encontro de sujeitos 2 busca de significacio do significado
[...] que os atos comunicativos ganham efetividade, conquanto sustentados
por mediadores técnicos ou dispositivos amplificadores do que esta sendo
enunciado” (CITELLI, 2011, p- 64).

Propondo um pensamento sobre a interface que permeia nossas
interpretagdes, somos apresentados a “[...] uma filosofia e uma pratica da
educagdio e da comunicagfio baseadas no didlogo e na participagio, que nio
exigem somente tecnologias, mas também uma mudanga de atitudes e de
concepgdes pedagdgicas e comunicativas” (APARICI, 2014, P- 37). E, por
isso, ao adentrar na analise de praticas, busca-se o entendimento do “[...1
papel dos educadores [em] oportunizar o didlogo com a midia, criando

situagdes de reflexio e a participagédo do aluno, que lhe possibilitem tornar-
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se interlocutor dos atos de comunicagio” (BARZOTTO; GHILARDI, 1999,
p- 108).

Por conta dessa questdo, o educador tem o papel de orientar o
educando no processo de aprendizagem e, com isso, potencializar a leitura
das midias em geral e reconhecer os elementos de transformagdes sociais em
curso. Em outras palavras, procurar elementos de interesse dos educandos e
os ouvir para potencializar leituras e o desenvolvimento da capacidade de

pesquisa. O educador deve ser, em suma, um agente de transformagio social

(HELLER, 2016).

Educacao Critica para as Midias: uma proposta em
construcao

Retomando o exposto, as transformagdes sociais e o desenvolvimento
tecnolégico, portanto, coloca-se em xeque, atualmente, o papel da escola
como detentora dos saberes do mundo. Compreender as redes virtuais como
neutras ou sem levar em conta as estruturas de poder, pode ser entendido
como um uso otimista das tecnologias. Pierre Leévy (1998), nesta linha
argumentativa, defende que a prosperidade depende da capacidade de navegar
em um “espago do saber”. Assim, direcionando para uma interpretagfio mais
critica, tal compreensio ignora aspectos do poder e das estruturas sociais das

tecnologias e seus usos. Pois,

[...] habitamos um mundo onde a ideia de experiéncia
compartilhada atrofiou onde as gratificagées ou recompensas
prometidas pelas opgoes tecnolégicas mais recentes, por sua vez,
jamais serdo alcangadas. Apesar das declaragdes onipresentes da
compatibilidade, ou mesmo harmonia, entre o tempo humano e as
temporalidades dos sistemas em rede, disjungdes, fraturas e

desequilibrio continuo compdem a experiéncia real dessas relagdes.

(CRARY, 2014, p. 16)

Percebemos, ao observamos o contexto atual de insercdio e
desenvolvimento tecnolégico, uma tensio sobre o que Lévy (1998) aponta

como possivel na sua fundamentagio do espago de saber. Para Lévy, seria



possivel superar a sociedade do espeticulo para abordar outra era na qual,
multiplas possibilidades, se apresentariam aos usuarios. Porém, destacamos a
critica a essa compreensdo pelo fato de que,

[...] a ideia de que estamos em meio a uma fase de transigdo,
passando de uma ‘era’ a outra, e apenas no comego da nova, é
frequentemente repetida. Isso pressupée um interlidio incerto de
adaptagdes sociais e subjetivas que podem se estender por uma ou
duas geragdes, antes que uma nova era de relativa estabilidade se
firme. Uma das consequéncias de  representar a
contemporaneidade global como uma nova era tecnolégica é a
aparente inevitabilidade histérica atribuida a mudangas

econémicas de larga escala e a microfenomenos da vida cotidiana.

(CRARY, 2014, p. 18)

Tal inevitabilidade, apontada por Crary, encontra similaridades com
o pensamento de Keen (2012, p- 59), no que concerne ao fato de que “[..]a
rede estd criando mais conformismo social e mais comportamento de
rebanho”. Neste cenario, “[...] a rede digital de hoje esta transformando a
amizade em mercadoria, para que ela se torne, literalmente, a moeda da nova
economia social” (Ibid., p- 71). Essa compreensdo critica destoa do que
Jenkins, Ford e Green (2014) apontam, por exemplo, sobre a cultura
participativa. Segundo argumentac¢io de Christian Fuchs (2014, p. 52-53),
interpretando as consideragdes dos autores,

[...] a cultura participativa é um termo que frequentemente é
usado para designar o envolvimento de usudrios, piiblico,
consumidores e fds na criagio de cultura e contetido. [...] O

modelo de cultura participativa muitas vezes se opde ao modelo de

5 “participatory culture is a term is often used for designating the envolvement of users,
audiences, consumers and fans in the creation of culture and content. [...] The participatory
culture model is often opposed to the mass media and broadcasting model typical of
newspapers, radio and television, where there is one sender and many recipients. Some
scholars argue that culture and society become more democratic because users and audiences
are enabled to produce culture themselves and to not Just listen or watch without actively
making and creating culture” [Texto original].

midia de massa e de transmisséo tipico de jornais, rddio e televisdo,
onde hd um remetente e muitos destinatdrios. Alguns estudiosos
argumentam que a cultura e a sociedade se tornam mais
democrdticas porque os usudrios e o publico sdo capazes de
produzir a cultura e ndo apenas ouvir ou assistir sem criar e criar
cultura de maneira ativa ® . [Tradugéo do autor]

Assim, ainda segundo Fuchs, pensar a participagdo, como propdem
os autores, é ignorar aspectos de uma democracia participativa, pois “[...]
ignora perguntas sobre as propriedades de plataformas/empresas, tomada de
decisfio coletiva, lucro, classe e distribui¢io de material beneficio”® (Ibid., p-
55) [Tradugao do autor].

Noutras palavras, a critica feita por Fuchs ao trabalho de Jenkins,
Ford e Green (2014) pode ser sintetizada pela compreensio de que “l...] a
forma que a inovagdo assume no capitalismo é a simula¢io continua do novo,
enquanto as relagdes de poder e de controle existentes permanecem, na
pratica as mesmas” (CRARY, 2014, p- 20). Tal analise consiste no fato de que
existe uma estreita ligacdo entre o desenvolvimento das tecnologias com a
histéria do capitalismo (FUCHS, 2014, p- 10) — mencionadas também na
argumentag¢io de Sodré (2012).

Neste contexto, o uso da dialética, pautada aqui pelos textos de Heller
(2016) e Kosik (1976), permite compreender as condigdes humanas e o como
fazer/criar um mundo consciente de suas possibilidades. Assim, é possivel
perceber as contradi¢des entre as partes da rede que possuem suas qualidades
e, ainda, lidar e desmascarar os interesses e ideias favoraveis a explora¢do. Em
linhas gerais, a midia exerce um poder que ¢ resultante da dinamica das
estruturas sociais existentes na sociedade. Pensar a tecnologia como um agente
da transformag¢do em si mesmo ignora a dindmica de poder existente na
sociedade e, ainda, diminui as pretensdes politicas do uso de dados

® “it ignores questions about the ownerships of plataforms/companies, colective decision-

making, profit, class and the distribution of material benefits” [Texto original].



decorrentes dela, no sentido das midias digitais. Portanto, “tecnologia, por
si, ndo é uma revolugio”’ (FUCHS, 2014, p- 102) [Tradugéo do autor], ja
que precisariamos compreender como usar ou como funcionam as suas
dinamicas (GITELMAN, 2006, p- 8) e, diante disso, a “Educagio Critica
para as Midias” (ECM) surgiria como possibilidade de reflexdo critica neste
sistema.

Dessa forma, a ECM, parte do pensamento de Kellner e Share
(2008), quando propdéem uma educagiio para a leitura critica da midia,
aproximando-se de nosso pensamento freiriano. Kellner e Share defendem
a

[...] alfabetizagdo critica da midia, que vise a ampliar a nogdo de
alfabetizagdo, incluindo uma ampla variedade de formas de
cultura mididtica, informagées e tecnologias da comunicagdo e
novos meios de comunicagdo, além de aprofundar o potencial da
alfabetizagdo para analisar criticamente relages entre os meios de
comunicagdo e as audiéncias; a informagdo e o poder. (Ivid., b.

687)

Em sintese, conforme Paula Thurler (2018, p- 26) sinaliza em suas
interpretagdes sobre a interface, “[...] mais do que tentar definir politicas ou
tentar encaixar a¢des em determinado conceito, o que buscaremos discutir
aqui é o olhar para o processo comunicacional” sendo realista sem perder a
esperanga (MORAN, 2012, p- 14). Desse modo, o contexto da escola no
século XXI, portanto, precisa compreender o educando como agente do
conhecimento e, por isso, proponente de temas ou a¢des na sala de aula, como
nés analisamos em diversos textos de Freire. Com isso, como pondera Ismar
Soares (2011, p- 17),

[...] defendemos a tese segundo a qual uma comunicagdo
essencialmente dialégica e participativa, no espago do ecossistema
comunicativo escolar, mediada pela gestdo compartilhada
(professor/aluno/comunidade escolar) dos recursos e processos de
informagdo, contribui essencialmente para a prdtica educativa,

cuja especificidade é o aumento imediato do grau de motivagdo por

7 “technology is, in itself, not a revolution” [Texto originall.

parte dos estudantes, e para o adequado relacionamento no
convivio  professor/aluno, maximizando as possibilidades de
aprendizagem, de tomada de consciéncia e de mobilizagdo para a
agdo.

Nossas observagdes se aproximam, portanto, ao que Soares (2014, p.
17) aponta ao afirmar que “nio existe, como muitos manuais fazem supor, um
modelo unico de se promover a Educa¢do Mididtica”. Assim sendo, pautamo-
nos pelos debates apresentados e nos afastamos das praticas preocupadas com
o uso naturalizado de meios didatico-pedagégicos na discussdo sobre a midia
sem uma reflexdo critica. De tal modo, a partir de nosso local de interconexio
entre a Midia e o Cotidiano, compreendemos a aplicagéio das ideias freirianas
na proposi¢gio de um didlogo pedagégico que vise construir outra
possibilidade de interpreta¢do da realidade de maneira menos submissa e mais
propositiva, garantindo uma disputa efetiva pelos lugares privilegiados de
produgiio na sociedade contemporanea, associando, assim a poténcia contida
em Castells (2013) ao pensamento critico de Sodré (2012).

As midias digitais, portanto, contribuem para esta percepg¢io e
produgio por estabelecerem outro produto midiatico, produzido dialégica e
coletivamente. Nossa abordagem, portanto, buscou sistematizar os estudos
sobre a educa¢do midiatica e reunir as discussdes académicas, tidas como
divergentes ou antagénicas, como meio de contemplar a nossa interpretagéo
sobre a leitura critica da midia a partir da reflexdo da interface entre a
Comunicagio e a Educagiio. Assim, a formagdo garante a nés, educadores, a
atuagdo efetiva no projeto freiriano de ser um educador-educando onde a
ECM permite a construgdo de uma educagiio que vise a liberdade e a
transformagio da sociedade midiatizada, ressaltando, contemporaneamente,

o que Freire propunha em seus textos.
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