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Resumo: Este estudo de carater bibliografico e documental faz uma anélise das bases tedrico-metodolégicas presentes no Caderno 5 do
documento de Reorientagdo Curricular do 1° ao 9° ano - Curriculo em debate: Matrizes curriculares da Secretaria de Educacéo do Estado
de Goias, em particular, trata-se da andlise das especificidades apresentadas para a disciplina de Educagdo Fisica. O referido caderno tem
por objetivo oferecer subsidios e contribui¢des didaticas frente aos contetidos de ensino, servindo inclusive de instrumento pedagégico
direcionados aos professores da area e a comunidade escolar do estado de Goiés. Para a analise qualitativa do documento analisado, nos
amparamos no método dialético em Marx, para captar as relagdes entre o referencial tedrico, categorias utilizadas e projeto histérico. Nos
atemos a duas categorias bases postas no material analisado — Principios que fundamentam a implementagéo das matrizes curriculares e dos
processos de aprendizagem — tais quais, acreditamos serem suficientes para estabelecer uma discussdo e aproximagéo do objeto de anélise
proposto. Identificamos uma postura progressista na Matriz Curricular, no ambito da relagdo ensino-aprendizagem e papel da escola, ao
mesmo tempo que aparecem fundamentacdes e categorias contraditérias pertencentes ao receituario neoliberal. Entendemos que a elaboragéo
coletiva deste documento foi feita por diferentes autorias, o que reflete distintos projetos de educacéo e sociedade, revelando um hibridismo
de concepgdes no que se refere ao trato com o conhecimento, principalmente diante a proposicgao e sistematizagdo dos conteidos por meio
da bimestralizagdo do curriculo. Embora existam contradicdes, ressaltamos a importancia e contribui¢do da Reorientacdo Curricular para a
Educacéo Fisica Escolar, indicando a necessidade de futuras pesquisas e apreciagao critica sobre demais documentos da rede.
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A GNOSIOLOGICAL ANALYSIS OF THE CURRICULAR
REORIENTATION OF PHYSICAL EDUCATION IN THE
DEPARTMENT OF EDUCATION OF THE STATE OF GOIAS (2009)

Abstract: This bibliographical and documental study analyzes the theoretical-methodological bases present in Caderno 5 of the Reorientagéo
Curricular do 1° ao 9° ano - Curriculo em debate: Matrizes curriculares of the State of Goids Education Department, in particular, deals with
analysis of the specificities presented for the discipline of Physical Education. The aforementioned document aims to offer courtesies and
didactic contributions to the teaching content, even serving as a pedagogical tool aimed at teachers in the area and the school community in
the state of Goiés. For the qualitative analysis of the analyzed document, we relied on the dialectical method in Marx, to capture the relationships
between the theoretical framework, the categories used and the historical project. We stick to two basic categories placed in the material
analyzed — Principles that underlie the implementation of curricular matrices and Learning processes — which, we believe, are sufficient to
establish a discussion and approximation of the proposed object of analysis. We identified a progressive posture in the Curriculum Matrix,
within the scope of the teaching-learning relationship and the role of the school, at the same time that contradictory foundations and categories
belonging to the neoliberal recipe appear. We understand that the collective elaboration of this document was carried out by different authors,
which reflects different projects of education and society, revealing a hybridity of concepts with regard to dealing with knowledge, mainly in
view of the proposition and systematization of contents through bimonthly make resume. Although there are contradictions, we emphasize the
importance and contribution of Curriculum Reorientation for School Physical Education, indicating the need for future research and critical
appreciation of other network documents.
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Introducéo

Este texto é oriundo de estudo bibliografico e documental, tendo como pressuposto, por
um lado, autores marxistas do campo da educacéo e por outro, 0 documento de Reorientacao
Curricular do 1° ao 9° ano - Curriculo em debate: Matrizes curriculares®, material elaborado
pela Secretaria de Educacédo do Estado de Goiés. Trata-se aqui de uma andlise das bases teorico-
metodoldgicas presentes no Caderno 5, em particular as especificaces apresentadas para a
disciplina de Educacdo Fisica. O referido caderno tem por objetivo oferecer subsidios e
contribuicdes didaticas frente aos contetdos de ensino, servindo inclusive de instrumento
pedagogico direcionados aos professores da area e a comunidade escolar do estado de Goias.

Para a analise qualitativa, do referido documento, nos amparamos no método dialético
para buscar as relacdes concretas e efetivas por tras da aparéncia dos escritos encontrados. O
método em Marx, exige o esforco e rigor para conseguir apreender as determinagdes para além
da pseudoconcreticidade do mundo, em um movimento de sucessivas aproximacgdes?. Nesse
sentido, vamos entender primeiro “o que ¢” e “qual” o intuito proposto na Reorientacdo
Curricular do Estado de Goias.

O documento em questao visa discutir e reorientar a organizacgdo curricular da rede de
educacao do estado de Goids, sobretudo do 1° ao 9° ano, constituindo em sua especificidade
sequéncias didaticas como sugestdo metodoldgica em Cadernos subsequentes. Nos limites deste
estudo, salientamos que vamos nos ater aos aspectos apresentados no Caderno 5 e seu recorte
na disciplina de Educacao Fisica.

O proposito inicial apresentado pela matriz curricular é garantir melhoria e qualidade
do processo de ensino e aprendizagem, impactando na permanéncia e no sucesso académico
dos estudantes, de forma a efetivar uma educacéo de qualidade para todos, visando a soberania
da nacdo. Esse projeto teve inicio em 2004, com a ampliacdo do Ensino Fundamental com os
9° anos e teve seu desenrolar em 2009, com as Matrizes Curriculares do 1° ao 9° ano, as quais
foram criadas em uma elaboracéo coletiva. Os responsaveis foram de técnicos pedagdgicos da
Coordenacdo do Ensino Fundamental (COEF), professores das unidades escolares da rede
estadual, professores das Universidades Federal, Catolica e Estadual de Goias, assim como do
Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e A¢do Comunitaria — CENPEC.

Essas Matrizes curriculares tiveram ainda, forte influéncia nas praticas pedagogicas dos
professores desde sua materializagdo, porém, em virtude das mudancas curriculares no cenario
nacional devido a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)3 o documento perdeu sua

legitimidade, mas isso ndo apaga sua histdrica inser¢cdo na Educacdo Baésica. Partindo da
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historicidade marxista, € impossivel negar o passado ou mesmo ver o presente de modo estético,
0 que acontece na verdade € a superacdo por suprassuncdo, dindmica esta que incorpora
elementos daquilo que foi superado dando origem a algo novo, sendo que ao mesmo tempo,
tem influéncias do velho?2. Este movimento explicado pela dialética encontra eco nas palavras

de Politzer et al., citado por Lakatos e Marconi*:

[...] a dialética parte do ponto de vista de que os objetos e os fendmenos da natureza
supdem contradicdes internas, porque todos tém um lado negativo e um lado positivo,
um passado e um futuro; todos tém elementos que desaparecem e elementos que se
desenvolvem; a luta desses contrérios, a luta entre o velho e o novo, entre o que morre
e 0 que nasce, entre 0 que perece e 0 que evolui, é o conteddo interno do processo de
desenvolvimento, da conversdo das mudancas quantitativas em mudangas
qualitativas. (p. 77).

A BNCC pode ser explicada por essa mesma categoria ou até mesmo por uma
aproximacgdo com O Ornitorrinco de Oliveira®, pois este documento, assim como o Brasil, se
apresenta como “bicho” moderno (novo), mas carrega a concep¢ao do velho modo de producao
e exploracdo capitalista, encarnado em sua composicao. Este documento retoma os principios
da pedagogia de competéncias, recuando com a teoria e reduzindo o curriculo escolar a um
conjunto de habilidades e competéncias para o mercado.

A BNCC, decorre em um grande risco a classe trabalhadora, pela negacdo da
transmissdo da cultura acumulada de modo sistematizado e a énfase na nao-diretividade dos
processos educativos, promovendo uma intensificagdo na alienacdo das novas geracgoes, neste
caso no interior das escolas. Tendo em vista a compreensédo das dez competéncias presentes na
BNCC, evidenciamos um esvaziamento e fragilizacdo de contetidos propositalmente atende a
demanda do sistema produtivo, sob o discurso de promover situacdes em as competéncias serdo
Uteis para os individuos.

Todavia, por ora, ndo vamos adentrar mais a fundo nas contradi¢cbes da BNCC, pois o
determinante ja esta em evidéncia, o pragmatismo utilitarista incorporado nas pedagdgicas por
competéncias também tem lastro no documento analisado neste artigo. Destacamos essa
concepcdo do “aprender a aprender” comum na base € no documento de reorganizacao
curricular em Goiés, elementos a serem desenvolvidos nas secdes a diante, e algumas
referéncias que também sdo comuns entre ambos, por exemplo, Donald Schon e Philippe
Perrenoud.

Retomemos a questdo da pesquisa no documento da Reorganizacdo Curricular, que
nesta altura do ano de 2023, ja foi subsumido. Portanto, esse estudo se justifica pela necessidade

de apresentar as bases tedrico-metodoldgicas do documento, que perduraram nos Gltimos dez
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anos de vigor no Estado de Goias* e que consequentemente, influenciaram praticas pedagdgicas

em varias escolas.

Materiais e Métodos

Do ponto de vista metodologico, visando amparar nossa estrutura de pesquisa, bem
como as analises e método de exposicdo, nos apoiaremos em Severino® e no conceito de
ontologia da Educagdo, em Lukacs’. Tomaremos ainda, reflexdes a luz da pedagogia historico-
critica®, entendendo que esta teoria tem envergadura suficiente para subsidiar a compreensio
didatico-pedagdgica e politico-social, necessaria para as aproximacdes estabelecidas com as
principais categorias presentes no documento analisado.

Para se pensar uma Ontologia da Educago, presente em toda obra de Saviani®, com
raizes nos escritos de Lukacs’ devemos compreender a intima relagdo entre passado, presente e
futuro. Conforme nos orienta Duarte®, esta compreensdo institui-se em ter a percepgdo que se
“o ser da sociedade ¢ historico, a esséncia ontoldgica da educagdo so pode ser apreendida numa
perspectiva historicista” (p. 38). Do mesmo modo, devemos ter a clareza de identificar aquilo
gue estd posto na materialidade como expressdo do real, para que assim, possamos pensar as
mudancas que podemos realizar, como visto nas palavras de Luké&cs, o vir a ser da humanidade.

Desse modo, como exposicdo da materialidade, apresentaremos adiante os elementos
pedagdgicos, psicoldgicos, politicos e sociais do documento para que possamos tecer caminhos

historico-criticos para uma préatica pedagdgica revolucionaria no chdo das escolas goianas.

Resultados e Discusséo

No sentido de expor didaticamente os determinantes do documento curricular, vamos, a
priori, esmiucar o Caderno 5, que versa sobre as matrizes curriculares, tendo um capitulo acerca
da Educacdo Fisica (O Caderno 6.4, Sequéncias didaticas - convite & agi0), que trata
especificamente sobre sequéncias didaticas da Educacdo Fisica, 6° e 7° ano e foi uma das
referéncias subsequentes deste documento, porém, por limites deste estudo e recorte teorico néo
traremos a discussao.

Reiteramos que a l6gica empregada nesta exposicdo tem alinhamento com Kosik?, que
nos ensina, que nao basta captar as categorias, mas preencher de mediacOes para indagar e
explicar sobre aquilo que se manifesta e também, sobre aquilo que se esconde. Ao nos
apropriarmos das categorias postas no documento, compreendemos que vamos nos ater a

exposi¢do dos “Principios que fundamentam a implementacdo das matrizes curriculares” e
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“Dos processos de aprendizagem”, que por ora, entendemos serem determinantes para
estabelecer uma discussédo e aproximacao do objeto de analise proposto.

Em nossa primeira aproximacao, captamos que existe uma defesa de democratizacéo do
conhecimento, autonomia escolar e respeito aos diferentes locus e sujeitos (bairros e alunos). O
documento prevé que o ensino deve ser garantido a todos em sua maxima possibilidade,
apontando a necessidade de aliar a teoria e a pratica, fato este que abriu espago para consultorias
das universidades supracitadas.

Antes de adentrarmos nas discussdes referentes as especificidades da Educacéo Fisica
no documento, vamos olhar mais de perto os pilares gerais da matriz curricular. O primeiro
deles ¢ denominado como “Principios que fundamentam a implementacdo das matrizes

curriculares” que estdo subdivididos em duas categorias®:

 Educacional - esses principios apresentam as linhas gerais sobre as quais estéo
fundamentadas as a¢Bes de educacdo e do curriculo do 1° ao 9° ano do Ensino
Fundamental e assim norteiam, também, a concepg¢do de qualificacdo continuada
permanente dos profissionais de ensino da Secretaria Estadual da Educacéo. Eles se
caracterizam pela flexibilidade, diversificagdo, transformacdo, integracdo e estdo
apresentados nos textos das areas do conhecimento.

« Didatico-Pedagdgico - esses principios orientaram as acoes e atividades referentes
aos processos de planejamento, execucdo e avaliacdo das acdes dos profissionais do
ensino. Eles se caracterizam pela valorizacdo do conhecimento prévio,
interdisciplinaridade, transversalidade e articulacdo dos saberes e norteiam o
planejamento das oficinas pedagdgicas por area do conhecimento. (p. 12).

Nesses pilares, captamos duas concepcOes de educagdo presentes. Para a matriz,
consiste, primeiro, em um processo complexo e continuo de desenvolvimento de conceitos e
segundo, acerca da centralidade nas atitudes, habitos e habilidades que fomentam a atualizacéo
profissional para sua inser¢do no mercado e na sociedade atual, obtendo um bom desempenho
de suas funcgdes, tornando-se, assim, “sujeitos competentes e compromissados com aquilo que
estd no campo de acdo de seu poder, bem como com a melhoria do bem publico e das
instituicdes politicas™ (p. 12).

Temos uma contradicdo posta, pois, 0 modo como a matriz apresenta a concepgao de
educacdo nos leva a compreender que esta seria regida pela prevaléncia do enriquecimento
teorico pelos conhecimentos mais desenvolvidos, conforme asseverou Savianil!, a0 mesmo
tempo, teria centralidade no conhecimento tacito de instrucdo para a atuacdo profissional ou
produtiva, conforme Schon®?,

Para Duarte®, ndo é possivel que isso se efetive, pois ambas as concepgdes tém seus

cernes em projetos histdricos distintos, sendo a primeira pela emancipacdo humana e a outra
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pela reproducdo do capital, em palavras mais detalhadas, pela formacdo de um perfil de
trabalhador condicionado a ldgica neoliberal. Esta nogdo que aparece no documento (em
vigéncia desde 2009, em Goids) € comum a nocdo de competéncias da BNCC, conforme
adiantado em nossa introducdo, ambos defendem uma educacéo escolar com foco em preparar
individuos para lidar com situa¢fes de um mundo cada vez mais produtivo e ter competéncias
para se adequar a diferentes ambientes de trabalho, em outras palavras, prepara “mao de obra”.

A insignia neoliberal evidente na BNCC e no documento de Reorientacdo de Goias, tem
sido simbolo dos movimentos e instituices neoliberais, que articulam propostas educacionais
aos objetivos estreitos de preparacdo para o trabalho produtivo. O neoliberalismo, busca
desenvolver uma educacdo que prepare as novas geragdes para a competitividade do mercado
nacional e internacional, ao mesmo tempo, que a utiliza para divulgar a ideologia do livre
mercado e da livre iniciativa®. H4 um esforco, com base em certos referenciais e pedagogias,
para alterar o curriculo comum, reduzindo as disciplinas que promovem humanidade, por
competéncias que promovem méo de obra para trabalho precarizado e informal.

Tomando a segunda concepcao presente no documento, vemos sua égide nessas
referéncias, principalmente em Schon'®. Este é um autor escolanovista que se embasa em
Dewey para conceber sua teoria, que antes de tudo, se situa em uma perspectiva de
epistemologia da pratica, onde o conhecimento na escola deve ser aquele pautado
prioritariamente na pratica cotidiana, ou seja, conhecimento tacito. O conhecimento na pratica,
esta diretamente relacionado com o saber-fazer, espontaneo, implicito e que surge na acdo, em
outras palavras, um conhecimento que n&o ¢ possivel de conceituagdo e socializacdo formal®.
Sendo assim, a reflexdo se revela a partir de situacfes inesperadas produzidas pela acédo e nem
sempre 0 conhecimento na acdo é suficiente.

Portanto, a concepcdo de educacdo presente no documento tem influéncia diretamente
do pragmatismo de Schén e indiretamente, do potencial revolucionario da pedagogia historico-
critica. Todavia, vale ressaltar que esse documento foi escrito a muitas méos, que pelo visto,
tém “grafias” distintas. Temos entdo, uma primeira consideragdo, o documento ¢ eclético na
concepgdo de educacdo, fato esse que ndo atribui nenhum juizo de valor a proposta, mas traz
um importante determinante para entender sua génese. Sabemos que a elaboracdo desse
documento foi histérica e lembramos que os “homens fazem sua propria histéria, mas nao a
fazem como querem; ndo a fazem sob circunstancias de sua escolha e sim, sob aquelas com que
se defrontam diretamente, legadas e transmitidas pelo passado.” (p.7)%.

Adiante, no topico “Processos de aprendizagem”, a matriz traz uma defesa de
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intencionalidade pedagdgica do professor, a0 mesmo passo que, traz a aprendizagem como
assimilacdo de determinados conhecimentos e modos de acdo fisica e mental, parafraseando
Libaneo*. Nota-se, que ha também nesse momento a presenca de uma defesa de socializagio
do conhecimento e apropriacao pelo ensino, contradizendo o ideario supracitado de construcéo
do conhecimento tacito. Resguardando, é claro, as diferencas entre Libaneo e Saviani, ou em
outras palavras, entre pedagogia critico-social dos contetidos e pedagogia historico-critica®®.
De modo geral, apesar de tentativas declaradas ao longo do documento, por uma defesa
critica do ensino, 0 que impera é a defesa da aprendizagem como construcdo/reconstrucao do
conhecimento, como reza a cartilha do escolanovismo. Na leitura e anélise dessa primeira parte
do documento, vemos com clareza distintas posi¢cOes dos autores, pois logo adiante o

documento aponta seus objetivos enquanto matriz, onde ressoa o papel social critico da escola
(p. 15):

* reducdo das taxas de evasdo e repeténcia nas escolas estaduais;

+ implementacdo de uma proposta curricular com novos recortes, abordagens de
contelidos e praticas docentes que assumam as aprendizagens especificas de cada area;
« aprendizagens ligadas a leitura e producdo de textos, como compromisso de todos;
« ampliacdo dos espagos de discussdo coletiva nas escolas e nas subsecretarias
regionais da educagdo.’

Dando continuidade a esses objetivos, emana uma indagacao afinada e declarada de uma
concepc¢ao emancipadora, que defende a “Ampliacdo e compreensdo de mundo dos alunos por
meio dos conhecimentos historicamente acumulados, formando cidad&os criticos, solidarios e
participantes do projeto de democratizagio e humanizagio da sociedade” (p. 20). Adiante,
olhamos mais de perto a Educacdo Fisica nessas diretrizes.

Em Goias!, temos um capitulo (p. 103) que trata diretamente da Educacéo Fisica,
enfoque central deste escrito. Logo no inicio do capitulo, os autores apresentam o entendimento
acerca de conhecimento sistematizado e selecdo de contetdos. Os contetdos/conceitos
preconizados no documento para o ensino da Educacdo Fisica foram os jogos, a danga, a
ginastica, o esporte, as lutas e os conhecimentos sobre o corpo humano. A selecdo dos
conteudos e expectativas de aprendizagem nao estdo atreladas aos anos de escolaridade, pois
segundo o documento, o professor avaliaria 0S momentos mais adequados para 0 ensino,
considerando o desenvolvimento do individuo e quais 0s conteldos necessarios para seus saltos.

Vejamos o quadro de conceitos/conteddos previstos para o 2° ano, no documento.
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CONCETOS /CONTEODOS | 100 EXPECTATIVAS DE ENSINO E APRENOZAGEM

* Jogo Igentificar ¢ @XPerementar 05 j0g0s ¢ brncadeinas tradioonaes

«  Tipos de jogos Igentificar @ experenentar J0gOos @ DINCadeas Cantacas

Identificar ¢ experrnentar jogos simbokcos

Conhecer ¢ praticar ogos de tabuleino (dama, xadrez, ludo, etc )

Identfscar & realizat 0GOS SeNsOnas

Identificar & viverciar j0Qos cooperativas

I0entficar @ vWencar jog0s Pra-casportves

Conhecer € brincar com bemquedos pedagdguas

Conhecer ¢ praticar o5 0gas ¢ brincaderas da famila, das derentes regides brasloras ¢ de outros palswes
Recriar 10905 € Drincaderas

Corstrur bringuedos com matenas dversas

Partiopar de festivas de jogos com dnfase na ludadade @ na cooperagho

Regustrar 08 CONNEOMenios aprenditos (alraves da orabdade, desenhos, 18xtos eSCrigs, painds)
Identificar, compreender e vivencitr principios éhcos, tas como: respeto, deoplina, autonomia, solidanedade,
amizade, cooperacio honestidode, dentre outros

) EXPECTATIVAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

o Kertficar @ wencar a5 posSDACAces @ kmtag0es 30 CONpo @M MOVIMENTO (POr CXOMPIC. NerCiO0s 00 AlaNgamento,
fexdidade, CONtraga0 € relaxamento do 1NUS Mustular, desiocamentos, dentre outros)

idertificar ¢ vivenciar 05 mowmnentos naturais (andar, saltae, trepar, rofar, correr, balancear, equibear) atraves de
athvdades ldhcas

o Kentificar ¢ expernentar alnvdades Corporas que desemolvem as habildades motoras, 1S COMO. COONSenaas
motora, lateraldade, noglo espago-temporal, equihoo, percepclo, stenclo

o Vivencar @ dentdcar situactes 10dicas que eduguem os sentidas @ suas fungdes (audao @ ouwr, visdo ¢ © olhar, tato
€ O o, paladar @ O Sertr 0 GOS0, OIfAN0 @ O Sentr © Cheiro)

*  Experimentar e identificar atradades lodicas que identficam a5 partes do corpo bumano e suas fungbes.

o Vivencar @ identificar a Impontdnoa dos Oudados Com 3 hgene corporal, com 3 Almentacio ¢ habdos saudivers de
wia

*  Vivencar hibetos saudivets de alimentacdo e postura corporal

o Identificar @ WWenciar Principecs 4005, TS COMO. eSO, daCpAng, autonomia, soldanedade, amzade, COCROTICA0,
honestidade. dentre outros

Jogos e brincadeiras ds asltura
popular

CONCEITOS /CONTEODOS

* Conhecimentos sobre
© corpo humano

g Corpo, movimento e sadde gg

CONCEITOS /CONTEODOS o EXPECTATIVAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

o idenbficar ¢ vivencar 03 vanos tipos de grdshicas naturdl, MImiKa desportva, acrobdtica, anhica, orcerne, geral
dentre cutras

o IGenDCar @ XDENMeNtar 5 vanas POSSONdaces (8 MOWMENo § 0f MAnuSHO 08 equPAMENtos PeOpnos da GINastica

o Construcdo de matenans pedagdgos & equipamentos sdaptados 50 marnneio pelas clances, tas como: fitas, arcos,
bolas, etc
Vivenciar ¢ entiicar brncatesras @ athmdades eitmicas diversificadas com e seen miska,

3

Mmmx

Gindstica
= Tipos de gindstica

.
*  Vivenciar o5 mowmentos naturas (andar, saltar, trepar, rolar, correr, balancear, equalibrar) atravis de atwdades lodicas
o Composicaa ¢ apresentaclo de frases por meso de gestos

o Regsirar 05 CONheamenios aprendidos atrints da oraldade, 16x105 &cntos, desenhos & apresentages.

.

Gindstica e suas

Identficar e vivencar principios &icos, tas como: respedto, ddlogo, dsoplina, autonomia, sobdaniedade, amazade,
COCPOTACI0, hONesadace, dontroe outros
CONCEITOS /CONTEODOS | 10 o EXPECTATIVAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

«  Tipos de danga * RECONNRCEr @ vIvencial a5 OIRrentes dangas @ Doncadeiras Cantadas
*  Possibilidades de g *  Identificar € vivenclar a5 dangas da cultura local, regional, nacional ¢ mundial. bumba-meu-bos, quadnithas, catira,

criagdo em danga frevo, congada, bado, samba, maracatu, etc

*  Descobry as posskuliciades de (rucio de movimenios expeessves 1espstands 04 fitmas de cada um

*  Deservolver atwdades de imitaco e representacdo smbdica no contexto da danga

o VEorga a Gangh Como Inguagem estetca, produta da cltura humana gue pode deserwoives O potencial aTsINo &
Criativo das Crancas e jovens

*  Regstrar (enta, desenho @ apresentacies Coreogradias) Os HSPRCios CONCERUMES @ PratKos aprendidos

* Identificar, compreender e vivencar prindpios etcos, tais como: ddlogo respeito, disciping, sutonoms, solidanedade,

Amizade, Cooperacio, honestidade, dentre outros

CONCEITOS /CONTEODOS m?ﬁco EXPECTATIVAS DE ENSINO E APRENDZAGEM
. m o identficar @ vivenciar a5 diderentes modabcades esportivars $endo COMO PANCINDS O IUGKD, @ PALICIPACI0 ¢ 3 INCIUSHO
*  Esportes individuais o2 10005 05 educandos
*  Conhecer ¢ vivenciar as dervaies dos esportes tradicionas, tas como: futebol de rua, handebaby, eic
*  Esportes coletivos e .§§ o identficar @ VveNclr 05 MOWmentos do Corpo Na pratica do esporte
.
.

Respenar 0 riimo de aprendzagem indmidual durante virlas situaches Nidhas

Adaptae, crie ¢ experimentar regras e matenal pedagdgeo de acordo com os nivess de conhecmento, desenvoivmento

(v} @ Openéncia dos AUNDS DA QUE OF MEUNOS POSSAM CONNICET @ Prabcar Of 0905 SPOrtvas

*  Registrar 05 conhocmentos aprendidos (através da orakdade, desenhas, textos, painés)

o identificar, compreender @ wwenGar prncipios ¢Cos, 1as oMo M0G0, respeno, dacping, autonomia, soldaredade,
amizade, COOPErado

Figura 1: Conceitos/Conteudos da Educacéo Fisica — 2° ano

Fonte: Reorientacdo Curricular do 1° ao 9° ano de Goias* (p.66 e 67).

Pela divisdo dos conteidos e etapas de aprendizagem, percebemos de forma implicita
uma alusdo a nogdo de Cultura Corporal e aos Ciclos de Aprendizagem, apresentando certa
conformidade com o Coletivo de Autores'®. Sabe-se que essa foi uma obra pioneira e contra-
hegemonica no campo da Educacdo Fisica e originou a abordagem critico-superadora que,
“atualmente [...] se faz cada vez mais viva e prolifica no desenvolvimento da pedagogia
histdrico-critica no interior da Educacdo Fisica” (p.39)!°. Assim, com exce¢do do contetdo
“corpo humano”, os demais temas que aparecem no documento, podem ser encontrados na obra
como manifestacbes da cultura em geral, expressos prioritariamente pela corporalidade
humana, em outras palavras, atividades da Cultura Corporal. Adiante, vejamos de modo mais
detalhado sobre a Cultura Corporal no documento em questao, tomando como exemplo inicial

o contetido dancal.
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Explicar a historia das varias dancas - Vivenciar as diferentes dangas da cultura
popular brasileira - Compreender, explicar e vivenciar os varios tipos de dancas:
classica, moderna, contemporanea, criativa, de rua e outras - Discutir sobre questdes
relacionadas a danca na sociedade brasileira, tais como: o preconceito com as dancas
e os dancarinos, desmistificar os papéis sexuais e a utilizagdo do corpo nas dancas -
Experimentar atividades que valorizem o repertério motor do aluno e os movimentos
aprendidos - Valorizar as habilidades artisticas - Elaborar composic¢des coreogréaficas
coletivamente - Explicar a danga como uma das formas de manifestacdo de
sentimentos, da religiosidade, como possibilidades de lazer e trabalho - Registrar
(escrita e apresentagdes coreograficas) os aspectos conceituais e praticos aprendidos
- ldentificar, compreender e vivenciar principios éticos, tais como: respeito, dialogo,
disciplina, autonomia, solidariedade, amizade, cooperacdo, honestidade, dentre
outros. (p.77)

A exemplo do 6° ano, consta no documento diferentes tipos de danga — cléssica,
moderna, contemporanea, criativa, de rua e dancas da cultura popular — que serdo apresentados
como distintos contetdos de ensino, ao longo do ano letivo e trajetoria na educacgéo basica. Os
professores, tém o papel de selecionar os contetdos e formas mais adequadas a sua realidade
educacional, de modo que, ao longo dos nove anos de escolarizagdo, o estudante tenha a
oportunidade de enriquecer sua formag&o, por sucessivas aproximacoes.

Nesse enredo, Goias' nos mostra que, a partir desses conhecimentos prévios, o
professor ira selecionar o grau de experimentacdo, de identificacdo, de compreensdo e de

explicacdo que poderemos dar a esse conhecimento:

“Experimentar” e “vivenciar” sdo termos utilizados aqui no sentido de praticar ou
fazer. O vocabulo “identificar” ¢é utilizado no sentido de estabelecer a identidade, ou
seja, “o que ¢€”. Identificar os elementos da cultura corporal ¢ definir, por exemplo, o
gue é o atletismo, 0 que € a capoeira, o que € a ginastica. O termo “compreender”
significa perceber, entender os diferentes sentidos e as finalidades de um determinado
contelido; por exemplo, compreender os jogos e brincadeiras populares que estdo
permeados de intencBes e significados diferentes, de acordo com sua origem
sociocultural. O termo “explicar” ¢ utilizado no sentido de interpretar, justificar e
expressar aquilo que o estudante compreendeu e vivenciou no processo de ensino-
aprendizagem. Essa explicacdo pode ser feita de forma oral, escrita ou gestual. (p.
103).

Essa concepcdo de conteudo, selecdo e ensino é notoriamente critico, pois ao
retomarmos o grupo progressista do movimento renovador da Educagéo Fisica, foi quando se
comecou a pensar a Educacgéo Fisica como disciplina escolar que tem contetdo a ser ensinado
(Cultura Corporal), juntamente com o compromisso do professor em uma sociedade
contraditoria e da escola na formacé&o das geragdes.

Adiante, veremos 0s eixos tematicos propostos pelo documento, que visam relacionar
o0s conteudos especificos da Educacgéo Fisica aos temas sociais, politicos, culturais, econdémicos,

estéticos e éticos. No sentido de extrair da realidade algumas temaéticas e posteriormente,
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retornar a ela de forma mais esclarecida, isso aos olhos de nosso método é o movimento da
dialética, como sincrese, mediacéo e sintese?. De modo didatico, para o entendimento da l6gica
dialética, a sincrese aparece como ponto de partida e sintese como ponto de chegada, sdo
unidades de contrarios em mesma realidade. A sincrese ndo possibilita conhecer e compreender
0 concreto, pois tem como principio, a observacdao simples, apropriando do objeto em seus
elementos aparentes e superficiais, ou seja, de forma sincrética.

Pela sintese, os elementos do real, em sua esséncia, podem ser vez identificados e
apropriados, a fim de reorientar a atividade no mundo, pela mediacdo do conhecimento
sistematizado. Portanto, pode-se retornar a realidade em sua totalidade e reproduzir nesta,
enquanto pensamento sintético, estabelecido por relacBes e determinacfes ampliadas e
numerosas.

Assim, como aparéncia ndo é esséncia, esse movimento de retorno a realidade e a
tentativa de articular o conhecimento cientifico a realidade objetiva, ndo incorpora a dialética
supradita, pois é feito de modo fenomenoldgico, por eixos, que apesar de ja comporem 0s
conhecimentos da Cultura Corporal em si, sdo retratados como “pontes” (destacados com uma
das possibilidades) com a realidade. A Cultura Corporal ¢é fruto da prépria realidade, ou seja,
representacdo ideal do acimulo historico de criagbes e produtos do trabalho, portanto, ndo
carece de uma divisdo fragmentada, utilitarista ou abstrata.

Novamente sobre o conteudo, reiteramos que mesmo com as contradi¢des, 0 documento
afirma que no campo da Educacdo Fisica, o que concerne ao conhecimento especifico é
respectivo a Cultura Corporal. Desse modo, faz-se necessario esclarecer um questionamento: a
“cultura” imbricada no conceito da Cultura Corporal, seria a nogéo de cultura humana, em sua
dimensdo universal ou a nog¢do do multiculturalismo, que propde multiplas culturas com
determinantes diferentes e caracteristicas proprias. A cultura para 0 marxismo € um complexo
de complexos, que envolve singular-particular-universal’, ja para o multiculturalismo é um
fragmento de vivéncias e experiéncias subjetivas, ou seja, expressdes autbnomas de
representacdes culturais.

Afirmar que o conhecimento especifico da Educacdo Fisica esta atrelado a cultura
corporal, corresponde a compreensao desta cultura como algo constituido historicamente pela
humanidade. Nesse sentido, nos apoiamos em Gramscil’ para defendermos este conceito de

cultura, para nossa posi¢édo perante a Educacéo Fisica:

Criar uma nova cultura ndo significa apenas fazer individualmente descobertas
“originais”, significa também, e sobretudo, difundir criticamente verdades ja
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descobertas, “socializd-las” por assim dizer, transforma-las, portanto, em base de
acOes vitais, em elemento de coordenagdo e de ordem intelectual e moral. (p. 13).

Assim sendo, em um olhar afinco, defendemos a cultura corporal como conhecimento
humano sistematizado, sem desconsiderar as expressdes da cultura popular, mas sim na
intencionalidade de incorpora-las em uma rica totalidade. Como no documento nao ha de modo
declarado essa posi¢céo, ndo podemos apontar que este € o projeto que o circunda. No entanto,
tomados pelas proposicGes criticas da matriz, o que nos faz advogar por uma concepcao mais
radical encontrada no documento, entendendo que cabe a escola a transmissdo do saber
cientifico, concedente aos jogos, dancas, lutas, esportes, ginastica, entre outros, estabelecidos
em seu compromisso intelectual e ético.

Chamamos a atencdo também para a conceituacdo de habilidade encontrada no
documento, que muito além de aptiddo ou dominio técnico, compete a compreenséo, ato de
pensar, refletir, se posicionar, generalizar, de transcender os elementos constituintes da Cultura

Corporal.

Ou seja, é preciso perguntar sempre, “por que as pessoas dan¢am, ou jogam?” “Por
que os homens lutam?” “Com que finalidade?” “Em que situa¢des?”” “Qual o sentido
do esporte em nossa sociedade e para as criangas de nossa escola?” “Por que pratica-
10?” “Para nos divertir?” “Para ganhar dinheiro?” “Quem lucra com o esporte?” “Por
que a ginastica é uma prética corporal tdo presente na vida das pessoas, has academias,
nos clubes, nas pragas, no treino militar ¢ esportivo, nos circos?” “E por que ¢ tdo
pouco ensinada nas escolas?”. (p.104)%.

Por conseguinte, essas sao questdes fundamentais para legitimar a Educacdo Fisica na
escola, sendo que, o dominio do corpo pressupde o dominio da atividade humana, portanto sua
presenca como elemento constituinte do curriculo é fundamental na formacdo dos sujeitos

envolvidos nos saberes escolares, onde:

O ensino da Educacdo Fisica pode ser responsavel pela formacdo humana dos
estudantes no sentido da ampliagdo de suas capacidades e potencialidades corporais,
intelectuais, comunicativas, afetivas, artisticas, técnicas, éticas, sociais e politicas.
Cabe aos professores ampliarem as referéncias de pensamento dos estudantes,
elaborarem uma leitura de mundo sobre a realidade social a partir dos elementos da
cultura corporal, possibilitarem aos estudantes, gradativamente, superar o saber do
senso comum sobre o0 esporte, jogo, danca, ginastica, lutas, em direcdo a construcao
de um pensamento critico, explicativo sobre a constituicdo dessas diferentes
manifestagBes corporais na historia da humanidade, como também em nosso
cotidiano. (p. 105-106)*.

No ato de evidenciar a necessidade do salto qualitativo dos alunos acerca de sua visdo

de mundo, largando de uma leitura sincrética da cultura corporal (manifestacdes praxicas da

Brazilian Journal of Science and Movement. 2022;30(3) ISSN: 0103-1716



https://portalrevistas.ucb.br/index.php/RBCM/index

realidade objetiva), para uma sintética (para além do senso comum) pelos conceitos, emana a
necessidade de assumir o método dialético que sustenta o objetivo da educacgéo fisica nessa
concepcao. Por isso, chegamos a outra concluséo nesta pesquisa: faltou radicalidade no conceito

de Cultura Corporal e do método de apropriacao do conhecimento.

Todavia, como um principio do marxismo é sempre questionar8, suspeitamos que o
velar dos fundamentos marxianos nesse documento! ndo foi equivoco, mas caracteristica
politica, no sentido de disputa ou de estratégia. Gramsci'’ indica que a filosofia marxista aponta
na direcdo de uma funcéo historica de construcdo de uma teoria de classe, a saber, proletaria.
Portanto, entendemos que a presenca de discussdes progressistas nesse documento sdo frutos

das possibilidades do momento histdrico, da luta no interior da proposta e de sua génese.

Retomando as andlises do documento, ousamos dizer ainda que, a forma como a
“vontade” ¢ tratada no documento, permite fazer uma comparag¢ao com o conceito de motivagao
em Snyders'®, devido & similaridade de compreensdo. Uma vez que no documento analisado?,
0s autores apontam que para que haja interesse de aprendizado e estudo, os alunos devem se

motivar pelo conhecimento em si, enquanto Snyders vai chamar essa mesma motivacao, pelo

conhecimento, de “alegria da escola”?.

E importante incentivar o sucesso escolar nas aulas de Educacdo Fisica ndo pela
competicdo, mas pelo desejo de avancar em relagdo a si proprio e em relagdo aos
outros, diferente do sonho de ascensdo individual a qualquer prego. Dar outro
significado para o desejo de promog&o dos alunos como vontade de mostrar aquilo de
que cada um é capaz, mesmo diante de todas as dificuldades que enfrentam e
construirem o sentimento de que ndo valem menos que o0s outros. De serem capazes
de unificar o individual e o coletivo. A Educacéo Fisica compreendida na perspectiva
da formacdo humana para a emancipacdo envolve uma busca permanente pela
disciplina e pelo conhecimento no sentido de desenvolver nos alunos a consciéncia
dos direitos e deveres, a fazer respeitar, defender a dignidade, a justica, a participacéo
na construcdo das regras e normas da escola. Significa manter uma relagdo constante
de dialogo entre os saberes da Educacg&o Fisica, os problemas da vida e os fenémenos
socioculturais. (p.63)

Reiteramos que na matriz curricular, aparece que para além da competicao e recreacao,
o0 aluno se motivara pelo ato de avancar no pensamento, ele ira se interessar por aprender. Vale
ressaltar que, especificamente no que concerne a Educacéo Fisica, as adaptacGes de conteudo

estdo em destaque, considerando os fatores intrinsecos a elas, fazendo jus a intencionalidade na

pratica pedagogica e espiralidade do conhecimento.
Porém, analisamos que a explanacdo do documento quanto a sistematizacdo e

organizacdo dos eixos tematicos, conteddos e expectativas de aprendizagem é posto

sequencialmente de forma seriada. A Secretaria Estadual de Educacdo, Cultura e Esporte de
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Goias (SEDUCE) incorporou as possibilidades, dadas como Unicas, atraves da formalidade do
tempo escolar constituida como bimestralizacdo, presentes no seu Sistema Administrativo e
Pedagogico (SIAP).

Em outras palavras, passou de um exemplo de situacdes de ensino-aprendizagem, para
transformar em modelo de aplicabilidade. Diante do exposto, nos indagamos sobre o que esta
posto na realidade, haja em vista que entre o curriculo real e o ideal existe um aparato complexo
e contraditorio de nuances ao qual os sujeitos envolvidos ainda ndo conseguem superar, quer

seja pela politica, quer seja pelas condic¢des sociais, culturais ou econémicas dadas.

Concluséao

Sobre o movimento coletivo de mudanca, tomamos as palavras de Brecht ao dizer que
“As novas eras ndo comeg¢am de uma vez, meu avo ja vivia no novo tempo, meu neto vivera
talvez ainda no velho” (p. 294)%. Considerando o objetivo central deste artigo que é analisar as
bases tedrico-metodologicas do documento de Reorientacdo curricular do 1° ao 9° ano e suas
matrizes curriculares, entendemos que este, incorpora duas concepc¢des distintas e
contraditérias de educacdo escolar, aparecendo como uma representacdo condicionante das
politicas no campo da educacdo do periodo que concerne a sua elaboracéo e constituicao.

Isto se evidencia nas proposi¢des que a0 mesmo tempo trazem em seu cerne uma postura
progressista apontando para uma construcdo coletiva das politicas educacionais, pois estabelece
de um lado a “formagdo dos profissionais que participam da elaboragdo e implementagao das
Matrizes Curriculares”, por outro lado apresenta, fundamentagdes contraditorias que pertencem
ao receitudrio neoliberal, pois 0 mesmo documento traz como referéncia, a concep¢do de uma
proposta visando estimular os envolvidos, ou seja, inculcando uma responsabilizacdo
individual, pois orientam professores e professoras a “buscarem a atualizacdo profissional
necessaria para acompanhar as exigéncias da sociedade contemporanea, relacionadas a sua area

de atuacdo e ao desempenho das suas fungdes”. (p. 12)*.

Diante de todo o processo de elaboracdo desta proposta reconhecemos no documento,
que o empenho e participacdo dos professores da rede estadual e da comunidade académica,
apresenta em parte um caminho descentralizador. Porém, ressaltamos que isso levou a um
hibridismo de concepcdes no que se refere ao trato com o conhecimento, principalmente diante
a proposicdo e sistematizacdo dos contetdos por meio da bimestralizacdo do curriculo. O
desdobramento do conjunto de propostas didaticas em Educacéo Fisica presentes nos Cadernos

6.4 e 7.4%! surgem como sintese da tentativa coletiva mencionada, a qual ndo debrugamos
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estudos, portanto, os indicamos para futuras apreciagdes criticas e pesquisas, dando
continuidade a busca por legitimidade da Educacédo Fisica no interior da educagdo publica em
Goiaés.
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