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A aula, em geral, n&o recebe muita atergdo por
parte dos criticos da educagdo por cer wma ativida
de corrlgueira mo comtexte daz atividages escola -
res. Oque ge debale demaneira habitual 3o of azpec
toe gerals do processo edwcacional. Discutem-ge o=
principlo: geralz da educecBo, maz nlo se desce alé
o local onde eles =se concretizam. Por [sto o led-
ricos da rerovaglo educeclomal, Pa =ua malor parte,
t2m Lma pratica oposta em zala oo aula. Foucas
veres ce 0lha a sala de aula como a pega  fundamen
tal de concrelizagdo das teocrias  transformadoras
do slztema escolar. A aula, ra realidade, € a ins-
tncla privilegiada onde sdo realizadaz as ativida
des digdlico-pedagdgicas de Lodo o PrOCESSD eduCa-
clomal, E furdamenial, portanrto, que ze reveja e
repense & educaclo escolar alravés de um repensar
aa papel & da: fungles da aula no ptmﬂm‘trmi
formacBo. Ac mudanga: na eduwcaclo =0 descerBo  do
patamar de discursos inflamado: para a concretude
da realidade através da sala de aula. 0 comeco
efelivo dac transformagdes na educaglo em geral
esld na mudanca de comportamento na aula. A grande
gquesiBo € caber =e a atual esiruiura da aula possi
bilita uma educaclo transformadora no imdividuo e
na soclegade, ou =& ela estd moldada para fazer
uma BOUCACAD CONSETwadora da ordem focial.

EM TORND DO TEMA

A questido da aula como o local de

fermagdo e de educagdo, em principio, nie
chegou & me entusiasmar, A primeira visca
pareceu=-me um tema tdo Sbvieo, tdo banal,
tio corriqueiro e td3o sem sentido relevan
te. @ que poderia haver de novo e de rele
vante em colsas tdo simples, tdo comuns e
sempre presentes em meu cotidiano? Aos se
te anos entrara na escola e assistira 4
primeira aula. Desde entdc as aulas passa
ram a ser um componente do meu dia=a=dia,
uma parte do meu viver, uma pega da minha
habitagdo. A aula passou a fazer parte de
mim, de minha existéncia ¢ de todos o8
meus projetos., Inicialmente como o caminho
mais seguro de conmstruir o futuro, depois
como uma oficina de crabalhe. Desta manei
ra & aula passou a fazer parte da minha
carne, &, come tudo o que estd sempre dim
te dos olhos, tornou-se familiar, demasia
damente familiar, tanto que julga-se ple-
namente conhecide e, consequentemente, nio
questiondvel. Mas, de repente e surpreen—
dentemente, percebi que era a primeira veg
depois de mais de quatro décadas de envel
vimente com aula, que eu estava, e fara
obrigado, pensando com maior atengido o
significado da auwla. Aprendera, com Ivan
I1lich, Althusser ¢ Bourdieu a anatemati=
zar o sistema educacional escolar como um
aparelho idecldgico do estado. Aprenderg
também, com Paulo Freire, a ver ma educd
cdo um processo de libertagdo e de cons=
ciemrizagdo., Mas em todos esses casos @
educagdo era apresentada dentro de umd
visdo globalizance. A escola formava um
todo, Hunca me perguntara especificamente
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sobré @ aula. Neste momento, confesso, nun
cd me senti tdc confuso, téo perdido, e
tdo despreparado para falar da
quile que se cometituira, hé tamto tempo,
ouma parcela de minha exist@ncia: a sala
de aula. Milhares de horas foram passadas
dentre de salas de aula., Senti-me rodeads
de gulas. Uma verdadeira ilha cercada de
aulas por todos os lados. A aula ers algo
tie familiar, tdo préximo mas, ao mesmo
tempo, tdo distante ¢ desconhecido.
Comecei olhar ac redor, ¢ em todas as
direcdes, para ver se conseguia achar uma
safda ou encontrar um ponto de referfncia
Voltei Bs longinguas aulas de minmha alfa=-
berizagio para detectar seus efeitos. Ten
tel observar as milhares de aulas que
ministrei ac longo de vinte anos de magis
cério, em escolas de 22 ¢ 32 graus. Pensel
nas aulas inaugurais que as universidades
costumavam, com toda a solenidade, promo-
ver no infcio de cada ano letivo. Lembrei
meé dé¢ duas aulas proferidas no Colégio de
Franga, uma por Maurice Merleau-Ponty, ou
tra por Roland Barthes, cuja leitura se
tornou, para mim, continua fonte de inspi
ragdo (1). Apelei para ahermendutica, ten
cando decifrar a semincica dos cermos que
explicitam o tema: o que significariam as
palavras Aula, Formagdo ¢ Educagdoc? Obri-
guei-me a conswltar diciondrics, enciclg
pédias, manuais de filologia e de ecimolo
gia. Cheguei enevitavelmente aos gregos,
mas nic 4 solugdo. Depois voltel a reler
trechos de wvelhos autores conhecidos, des
de Platdo, passando por Sto. Agostinho,
Boécio, Montaigne ¢ Rousseau, até chegar
aps contempordneos como Foucauwlt, Piaget,
Illich, Bourdieu, Passeron, Skinner ou
Hogers, sem esquecer OF NOSS0S, Anisio
Teixeira, Paulo Freire, Lauroc de ©O. Lima,
Bubem Alves, Gadotti. Por fim perguntei -
me, por que 4 aula deveria ser wm local?
Hio poderia ser um momento, uma Atividade
uma mensagem, um espago aberto, um enconm-
cro? Por que formou-se em nds a idéia de
aula como um local? Diante disto, a formu
lagho de tema proposto pareceu-me, ndc sel
ge por forga da linguwagem ou por um  ata
vismo cultural meu, estaria marcada por
uma compreensdo tradicional de aula ¢ de
educagdo. De fato, aula significa, em sua
raiz greco-latima, um local, e todo local
tem sua topologia definida em fungdo de
intencicnalidades de sua ocupaglo. A aula

como local significaria uma fixagde de
papéis, de fungdes ¢ de posigdes.

Este amontcado de lembrangas, imagens
e idéias desencadearam um verdadeiro ter=
remote em minha comodidade. Percebi que
as palavras aula, formagdo e educacdo sido
comd 08 conceitos de eéspago ¢ tempo, que
no dizer de Sto. Agostinhe, eles parecem
tdo conhecidos, mas na hora de defini-les
percebe-se que pouco se sabe a respeite °
deles (2).

A partir desta instabilidade inicial
foi possivel delinear algums pontos capa-
zes de orientar a presente reflexdo. Em
primeire lugar, ficou claro que a observa
80 da aula nos obriga a dar um mergulhe
em todo o sistema organizacional da educa
8o formal e sistemdtica. Ela ¢ uma pega
chave. Talvez, por isto, seja tlo pouco
questinnada em s5eu sencido & em suas fun
goes. Pensar & aula significa tocar & me
Xer no cemtro gravitacional da escola, EE
segunde lugar, tornou-se evidente que as
palavras aula, formagio e educaglo possuem
uma densidade semintica impossivel de ser
enclausurada em um concelito ou em uma de-
finig3op. Aula ndo significa um local. Ela
pode significar o conteddo, a ligdo, ou
seja, 0 ensinamento cransmitido mo  local
chamado aula. Assim, como dizemos dar au-
la, podemos dizer, taémbém, lecionar. Por
tantg, podemos falar em aula como  local,
e em aula coma ligde. Temos, como exempla,
as expressdes conscantemente usadas: "ele
dew uma aula de moral, de trabalho, de
dignidade". Significa dizer: deu um exem—
plo ou demonmstrou grande comperéncia.

As palavras, formaglio e educagio,
apesar de todo esforgo de recuperagdo eti
molégica e de resgate semdnCico, contirmuam
numa situagho de profunda indefiniglo.Sem
didvida, ¢ sentido de formagldo e de educa
gio dependem muito de seus pPressupostos
filosdficos, idecldgicos ou culturais.
Falar em aula como local de formagio e de
educagdc, sem divida, ndc tem a mesma for
ca lingufstica de quando dizemos a biblias
teca, o local de livros. O significade de
liveo ndo & ambiguo, enquanto que o8 Ler
mos formagdo ¢ educagido sdo alramente am
biguos, ou se quisermos, plurivocos. O seu
significado depende de momento histérico
e dos valores culturais.

A compreensdc da aula depende do sig
nificade da agdo que dentro dela se desenvol
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ve, Serd nesta diregdo, portanto, que esta
reflexio val se movimentar, contudo, sem
nenhuma pretensfo de trazer a solugdo da
questdo. Talver nido haja soluglBo, e mesmo
que houvesse, #la seria parcial e relativa

A ALLA, PECA CHAVE DA ORGAMIZACAD
ESCOLAR E DO PROCESS0 EDUCACIOMAL

A aula constitui=-s¢ no ponto central,
isto &, na razdo de ser de qualquer orga-
nizagde escolar. A escola &, em a1t ima
instdncia, a sala de awla. Tudo o que 4
pensado, no sistema escolar, passa obriga
toriamente pela aula. Infelizmente iste
ndo garante que, concretamente, a aula
receba a atengic que ela merece, ou o si
nificado que ela tem. Em geral,privilegia
s¢ a drea administrativa, ou seja, as ins
tincias do poder; a aula fica, assim, em
segundo plano. Quando, porém, Prestamos
maior atengdo, observamos que a drea admi
nistrativa 84 tem sentido vinculada 3 aula,
consequentemente, esta inversdo do senti-
do da ordem escolar acaba representando
um desvio da instituigdo escolar e wuma
ameaga para a4 qualidade da aglo educativa
Tudo na escola gira em torno da aula e do
que dentro dela acontece. A& qualidade do
ensine, torna-se redundante afirmar, depem
de da aula. O bom ensino vincula-se EuE
damentalmente ac bom professar, em outras
palavras, da competéncia do professor. O
sucesss ou fracasso de uma escola transi-
tam pelas salas de aula. A boa ou ma edu
caglo estd em relagdo direca com o desem—
penho das aulas. [sto porque a aula & o
lugar, a inst@ncia da operacionalizacdo
da filosofia, da pedagogia ¢ de toda pall
tica educacional. & aula & o momento  em
que se faz & orquestracio do processe edu
cativo, Ela ¢ o cerne institucional do
ensino e aprendizagem. E ali que se can
eretiza a intencicnalidade das atividades
pedagdgicas, enquanto transmissdo de todos
a8 valores culturais de uma sociedade. Por
tante, refletir sobre a aula significa,
néc 88 mergulhar na profundidadé do pro-
cesso educacional escolar, mas Cambém pe
netrar na profundidade da ordem social.

Pensar a aula ndo € uma carefa fécil
quantc aparentemente parece, porque  nao
estd claramente explicito o que ela signi
fica e nem quals sdo suas reais dimensdes.
Ndo se sabe onde comega, nem onde termina

0 qué ndo deixa dividas ¢ que ndoc se pode
tomar & aula como uma coisa isolada dentro
do sistema escelar, ou do processo global
educacional, ou do contexto social.

Uma reflexdoc sobre a aula, talves,
deva comegar pela consideragdo de dois mo
mentos. O primeiro acontece quando olhame
¢ interior da aula. A aula tomads como us
todo completo e organizade. O segundo mo-
mento se di quande tentamos ver a auls
aberta ¢ vinculada &s dimensfes sociais,
culturais, politicas ¢ econdmicas da or-
dem social onde ela se situa. A aula &
tomada como uma parte de um todo orglnica
0% dois momentos sde Lasepardveis, pois
tude o qQue acontece mo interior da aula,
seja qual for a compreensdo que se  tem,
54 acontece a partir do que se determina
fora da aula, seja, sob o ponte de wvis-
ta da organizagdo escolar, seja sob a
ponto de vista dé todo o sistema social &
cultural. Nem sempre as relagdes do espa-
go interiar da aula com o munda exterior
s@o claras ¢ explicitas. Tal sicuagio, a
vinculagdo da aula e da escola coma orden
social e cultural, tem suas ralzes nos
ETegos. A escola grega, que no seu inicig
nédo passava da aula, isto &, o ensino,
nasceu como a institulgdo que devia  ser
dirigida segunde as normas da comunidade
{3). A aula era o lugar da moldagem  dos
futuros cidaddos, segundo um ideal de ho
meém pré-estabelecido.

As grandes investidas promovidas pe
las criticas contempordneas contra a esco
la, na realidade, s&0 criticae dirigidas
b aula, na medida que ela ndo atende aos
anseios de mudangas sociais, ou porque se
transformou em alge decorativo, ou porgue
§¢ ConsCitulu num aparelhe ideclégice do
estade e instrumento de dominagdo. O movi
mento estudantil de 68 dirigiu sua fdria,
e com razdo penso euw, contra a aula cate-
drdtica. A desmontagem da auwla tradicional
parecia significar o simbolo de wuma nowva
escola ou de ume ocutra universidade.

A histéria da pedagogia mostra clara
mente que a "Paldéia" grega significa a
agdo do adulto sobre as novas geragies
para formd-las segundo &5 normas & as fun
;bes da "Palis". A escola grega, em prin-
cipio, nido ¢ revoluciondria, nem, proprid
mente, cransformadora. Ela nasceu como
instituigdo mantenedora da ordem  socia
através da moldagem dos individuos torna
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do-o8 cidaddos aptes para desempenhar as
fungBes estabelecidas e exigidas pela so~
ciedade, E dentro desta dtica que o siste
ma ¢scolar foi se organizande ao longo do
tempa, O professor ou o educador € o que
detém o poder, que lhe foi delegade pela
sociedade, ¢ que, portanto, deve exercd -
lo segundo 48 normas da prépria sociedade
Os alunos estic al para aprender conheci
wentos ¢ para disciplinar-se conforme as
virtudes do ideal da humanidade. Tais ob-
servagdes nos levam a entender a topolegia
da sala de aula, E indispensdvel prestar
atengdo da montagem da sala de aula, como
o local da aula # construfido e mobiliada,
8 delimitagdo e a ccupagdo do espago,comd
s¢ formam os diferentes lugares, a confec
gdo dos miveis, a posigdo das pesscas, a
distribuigido dos papfis ¢ fungdes, o di-
Teito ao uso da palavra, o exercicis de
poder, o material diddtico, a definigde
dos conteddos transmitidos, etc. Todos
esses componentes sdc indispensdvels para
i¢ poder avaliar a importdncia da aula e
para se ter uma compreensdo adequada  da
meSma .,

A aula, depde suas crigens, pode ser
comparada ac consultdric médico. O médica,
em seu consultdrio, & um juiz plenipoten-
cifirio da sadde e da doenga, da vida ¢ da
morte, do remédic e do venenc. Na aula, o
professor, por sua vez, desempenha o papel
d¢ senhor todo poderosc sobre a verdade ¢
6 erro, sobre a sabedoria ¢ a ignordncia.
A ele cabe estabelecer julzos de valor so
bte ¢ desempenhe do aluno. Ambos, médico
¢ professor, detém um poder que #£, acé
¢erto ponto, absolute. Este poder lhe [ol
conferido pela pripria sociedade ¢ que
deve exercé-lo em nome da mesma, sem um
controle superior, desde que fique noE
limites de suas atribuigdes.

FORMACAD E EDLCACAD E SUAS
ABIOIIDADES

£ fundamental saber o gque se entende

por formagdo e educagdo quando se precen=
de avaliar a aula como seu local de reali

| zagdo. A ambigiidade ndc foi eliminada
| apesar de muitos discursos, pesquisas e
| debates tentando estabelécer o sentide
| preciso das palavras educagio ¢ formagdo.
A quescdo ndo foi reselvida, a imprecisio
nip diminui e a polémica continua. O pro

Jjeto da formagdo do homem grege - Paidéia -
continua sendo o fio condutor da histéria
da educagdo humana no ocidente. Toda refle
®do sobre o sentido de formagio & de edu-
cagio deve obrigatoriamente levar em con
sideracio of ideais gregos de educagio.Os
gregos ndo sio apenas o comego da histécia
da educagdo de homem ocidental , mas cambém
a origem ¢ a fonte espiritual, a que sem
pre, seja qual for nesss abjerive, se tem
de regressar para enconCrar orientagio. A
idéiLa de educaglo representa para o Zrego
o sentido de todo esforgo humanc para a
realizagdo plena do ideal de humanidade.

Educar ¢ formar, serdc duas acivida-
des distintas, ou serdo apenas complemen
tares! Formagdo parece designar de maneira
mals precisa a esséncia da educagdo no
sentido grego, e nido uma agdo discinta. A
educagBo & formar verdadeiros homens:como
o oleiro modela sua argila e o esculter '
suas pedras, assim o educador dever ser o
grande artista que tem & missdo de execu-
tar & mais alta obra de arte, a de eriar
¢ homem vivo, Assim a educagldo consiste am
realizar a formagio do homem. Por isto a
educagidc devia constituir-se, para o gre
go, num processo de construgdo consciente,
porque exigia que o cidaddo fosse construi-
do de modo correto e sem Ealha, nas mdos,
noe pés & no espirito (4). Este ideal cons
tituid a essfncia da virtude mais diffeil
de s¢ adquirir: ser um homem verdadeiro e
vive. Soménte a este tipo de educagdo se
pode com propriedade aplicar a palavra
formagdo. Pertanto, educagdo e formaclo,
no prejete educacional grego, sdo insepa-
rédveis,

0 conteddo da educagio, para que se
pudesse realizar a formagio do cidaddo ow
do homem grego, devia acontecer em  dois
niveis. Um se desenvolvia na forma de man
damentos e de preceitos sobre a moralida-
de que fundamentam os procedimentos do ci
daddc diante dos deuses, dos pais e dos
estranhos. O outro nivel baseava-se na co
municagdc de conhecimentos e aptiddes pro
fissionais., Os dois niveis ndo se discin-
guem mas complementam=-s¢ de tal maneira
que o ideal socrdtico mostra que o homem
sdbio # também virtuoso. Todo esse proje-
to de educagdo grega, conhecido Como
paidéia, desenvolveu—-se paralelamente com
o projeto politico - a Politéia. Assim, a
escola recebe o encargo da educaglo, isto
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é¢, da formagl#io do homem politico, ou sim=
pPlesmente dito, o cidadBo. Desta maneira a
educagdo nido & uma soma de récnicas ¢ or
ganizagdes privadas, orientadas para N
formagio da individualidade, iste s6 ocor
re no perfodo helenistico, mas a formagde
do homem inserido na sociedade. A Paidéia
significou a educagdo do homem de acorde
com & verdadeira forma humanra, cem seu
auténtico ser, um ser sacial (5).

0 projeto grego continua formalmente
o mesmo até os nossos dias. O que - mudou
de maneira-acentuada & o sentido de educa
gdo ¢ de formagio diante das profundas su
dangas da ordem social e cultural. Hoije
podemos perceber que os dois niveis, gque
constituiam a esséncia da educagBo gregs,
estio separados. Hés distinguimos e sepa-
ramos o nivel érico e o nivel do conheci
mento. As cifncias ndo se preccupam com
o8 julzos de valor. Elas se interessam '
apenas com a objetividade. Provavelmente
agqui pcorre um grande engano, pois a opgio
pele critério da objetividade constitui-se,
sem divida, numa postura ética, Nesgte ca
so, € a érica do conhecimento objetive que
determind o comportamento do homem da era
industrial, cientifica e tecnoldgica. A
escola da sociedade industrial limira-se
a fornecer um conjunto de conhecimentos e
uma série de téenicas indispensdveis para
o exercicio de uma atividade profissional
A escola forma profissionais, ou seja, o
cidaddo da cidadania industrial. Esta nova
ordem escolar obedece 3s normas da  ordem
social, gerada pela cifncia e pela tecno-
logia, a sociedade industrial. O que inte
ressa, na visdo do homem na sociedade
industrial, sdo conhecimentos objetivos e
técnicas de operacionalidade. Os juizos de
valor, isto &, as questdes &ricas tornaram
se dispensdveis e, em certos casos,vistas
como complicadores do avange cientifico e
tecnolédgico. Com 1sto o educader, na ex -
pressde de Rubem Alwves, tornou-se uma fi
gura em extingdo, como o fora o tropeiro,
o tocador de realejo ou o boticdrio (A)
Ele foi substituldo pelo professor, ou
seja, pelo funciondric do estads oo da
empresa, que tem como fungdo  transmitir
conhecimentos. 0 professor passou a S
um funciondrio de um mundo dominade pelo
estado ¢ pelas empresas. O magistério ter
nou-se a funglo gque se dedica & formaglc
do trabalhador produtive para um sistema

de produgdo industrial. Com isto pode-se
observar como & dificil desvincular a
educagio ¢ a formagdo da ordem social wi
gente. Hoje nés formamos certos tipos de
profissionais, especialmente nas freas
onde o controle & mais exigido em wviats
ap poder que eélas representam. Deata
maneira a educagic ¢ a formagdo contirem
ingepardveis, 56 que o ideal inspirader,
ou a forma a ser alcangada mudou. Atual=
mefté come af questdes &ticas foram subs
tituldas pelos conteddos das disciplinas
cient{ficas ¢ técnicas, ndc se busca fa
mar um homem, um ¢idadic, mas um trabalh
dor, um profissional.

Podemos dizer gue, em cada #poca,
educagio forma o homem segundo a ima
exigida pela ordem social vigente. A @
cola continua ainda como a ingtituigd
encarregada de desenvolver, nas novas
ragdes, a forma de homem, tide come i
de¢ realizagdoc humana. Um ideal da socie
dade industrial, segunds diz H.Marcuse,
o homem unidimensional (7). A Idade M&di
por sua ver, procurava educar as homen
segunde o Ldeal de santidade, ou o cida
dio do céu. Hoje a nossa formagido  est
vinculada 3s atividades produtivas, a
exercicio de uma profissdo. A aula contl
nua o local oficial onde se busca desen
volver esta formagio. Por isto, na aul
gd se desenvolvem atividades que tenh
esses objerives. A aula reduziuv-se a
local de ensino e aprendizagem de conh
cimentos objetivos e de ctécnicas de apl
cagdo, O que importa é desenvolver a i
teligéncia, ndc inspirada na imaginag
criativa, mas dentro de modelos légic
matemdticos de raciocinar, orientados pa
ra a execugido de tarefas prdticas e pr
dutivas conforme o modelo econdmico e
sistema de produgdo vigenres.

Hesta altura resta indagar se,
escola ¢ na sala de aula £ possive
desenvolver a pedagogia do oprimido, pr
posta por Paulo Freire, ou se a escola,
pela sua prépria organizagio interna, d
verd continuar com a pedagogia do domi
dor ou do opressor, ¢ continuar & repro
zir docilmente a ordem social.

A ALLA ABERTA COMO CAMINHO Dq
TRANSF ORMACAD SOCIAL

A literatura sobre a escola é imensd
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¢ variada. Nos dltimos ancs as obras anun
ciando & situagBo pré-falimentar das orga
nizagies escolares aumentaram significati
vamente. De fato, parece que, atualmente,
o discursos mais aplaudidos sac os de
anatematizacio ¢ os das dendmcias da edu=
cagdio escolar como alienada ¢ alienante .
Longo & repetitivo seria lembrar agui
obras e autores que adguiriram notoriedade
entre os pedagogos pela negagdo da valida
de do sistema educacional escolar. Citar,
porém, algumas destas posigdes pode forta
lecer & incencionalidade da presence re-
flexdo. Ivam Lllich, sem ddvida, & o
condutor do carro-chefe da corrence que
propie uma sociedade sem escolas porgque,
segundo ele, gquase tude o que & crianga
aprende & fora da aula. Carl Rogers afirme
qué a escola evita a promogdo de aprendi-
eagens significativas. E John Gadner acres
centa gue & escola educa para o obsoleto.
Marshal Mcluhan segue o mesmo pensamento
afirmando gue a escola € Lrrelevante. E
pira enterrar estas poucas situagdes de
descrentes e maldizentes da escola, Bernard
Schaw confessa que sua educagido 56 foi
interrompida durante o tempo gque freguen—
Eou a escola (8).

Héo se pretende, agora, negar a jus
Léza destas acusagoes [eitas as organiza-
gées escalares no processc de educagio e
formacdo. Hinguém pde em davida que a
escola estd passando por uma crise de
identidade, talvez a mais grave de coda
& sua histdria e do sistema escolar. Acei
tae este abale profunde da educagdo esco-
lar é uma postura bem diferente & de pro
per 4 supressio da escola. E verdade que
a5 atividades do magistério, ou na lingua

gem mais em moda, dos trabalhadores em
educagéio, nunca atingiram um grauw de irre
lév@ncia social como em nossos dias. Em
especial os docentes das escolas de 38

grau do ensino piblico estdoc em seu pata
mar mais baixo de prestigio. Uma situagdo
que parece mostrar uma dupla orfandade.
De um lade hd uma orfandade estacal. Q
estado, como pai solfcite, deixou de se
interessar pelas universidades. As causas
sio indmeras. Umas reais ¢  wverdadeiras,
putras falsas ¢ mistificadas. De outro
lado surge a orfandade social. A universi
dade parece sofrer o abandono e a descren
¢a da prépria sociedade. A sociedade bra-
sileira parece mio wmais screditar ma uni

a3

versidade ¢ nega-lhe, pelo menos em parte,
o S8u Apolo ostensivo. Mesmo entre os que
ainda acreditam no sistema educacional
escolar hd uma concordimcia undnime quan=
to 3 situagdo precdria de todo o sistema
escolar abrangendo os trés graus, junta =
mente com uma constrangedora depreciagdo
do magistério.

A escola, apesar de abalada em seus
prdprios alicerces, parece que ndo & uma
instituigdo descarcdvel, pele contrdrio,
ela se rorna cada vez mais um componence
indispensdvel para o processo de desenvaol
vimento humano. Para os que acreditam no
potencial da escola, como inscrumemco de
educagldo e formagho, fica claro que néo
e trata de eliminé-la, mas de aperfeigod
la, repensande séu papel & suas  fungdes
no contexto atual. E preciso, partanto,
digcutir gual o tipo dée arganizacho esco-
lar que representa mais adequadamente as
justas aspiragdes da sociedade como um
codo.

4 histdria da educagdoc humana, desde
a fundagdoc das institulgdes escolares, re
vela que essas crises de idemtidade da
escola sd3c uma constante, sendo aceitas,
como o prego & ser pago por qualquer ims-
cituigdo em processo de desenvolvimento.A
crise escolar, na verdade, 56 ¢ sentida '
juntamente com a percepgdo da crise na
ordem social. Tal fato mostra & vinculagio
entre as duas ordens: a da escola e a da
sociedade. Além disso, e acima de tuda,
mostra a importdncia fundamental da esco-
la no processo educacional, na medida em
que a ela cabe, em primeiro lugar e of: -
cialmente, o papel da educagaoc e da form£
gdo das novas geragdes. O aspecto mais
significativo da crise, embora o LT
cbservade, €, sem, divida, a falta de au-
tonomia da escola em sua tarefa de educar.
Pelo fato de ser o sistema escolar Lma
institulgdo encarregada de tramsmitir 1
fortalecer a ordem social vigente, no mo
mento em gque esta se desestrutura, pelas
ragies as mais diversas, a escola, como
ndo estd preparada para debelar crises
criande novas alternativas & novos proje-
tas8, acaba perdida em sua funglo. Ela
continua formando pesscas para uma reali-
dade social que ndo existe mais. Isto con
firma gque & escola ndo & dispensdvel, mas
preciga ser repensada. Hoje, parece claro,
a escola precisadeixar de ser uma Instituiglo
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formadora de individuos para desenvolver
tarefas conforme uma ordem cultural, poli
tica ¢ econdmica pré-estabelecida, para
s¢ transformar numa instituiglc que pensa,
debate e projeca novas ordens sociais. Es
ta compreensdc de escola obriga a uma nova
compreensdo da aula e de todo processo de
educagio ¢ formagdo. 0 movimento estudan—
til de 1968, ji lembrade, representou,sem
divida, esta nova visic de escola. HNeste
sentido, a escola precisa deixar de ser i3
produtiva e representativa do poder poli-
tico & econdmico, para se tornar uma ins
tincia de poder que decide sobre as trnna
formagdes e as criagdes culturais exipi -
das pelos princlpios de paz ¢ justiga uni
versais.

0 primeiro passc & ser dado em dire-
580 a esta visdo de escola consiste, de
um lade, na recusa de uma escola imposta
e pubmissa, ¢, de outre lado, na crenga
de que ¢ possivel constuir uma escola au-
tdnoma, aberta e capaz de ceriar novos ca
minhos para o homem. Muitas vezes se le -
vantaram para proclamar a wviabilidade de
uma esgola, comprometida com as mudangas
aociais futuras, diria, apesar do desgas=
te da palavra, uma escola revoluciondria.
Talvez, seja interessante lembrar uma obea,
ndo muito divulgada, "A Escola Aberca" de
Jean Anisug, professor da Faculdade de
Letras de Nice. O prof. Jean, contestando
as posigdes de Ivan Illich, diz que '"ndo
estamos no crepiscule da escola, pelo
contrdrio, & aurora apenas se inicia, A
sociedade do futuro ndo poderd abseluta -
meénte suportar {sob pena de sincope) o
contexto intelectual e material que o es-
tado industrial nos censtruiu. 0 reecurso
serd a escola: s6 & escola aberta 6, com
efeito, eapaz de fornecer o exigénic ne-
cessdrio para nos permitir sobreviver mas
cidades {...). Logo tomaremos conscifncia
diste, eom a condiglo, porém, da escola ,
até agora enquistada, aceitar a grande
metamor fose™ (B).

E indispensdvel lembrar que entre nds,
quem levantou sua veoz forte com Tepercusdo
internacional e desenvalveu uma aglo efi-
caz & Vigorosa para a construgdc de uma
escola aberta, foi Paulo Freire. Talwves
seja dispensdvel uma maior referfncia X
sua obra, conhecida de todos, maz ale &
indcil fazer, aqui, uma rdpida ebservagdo
sobre a forga transformadera e libertado-

ra que pode cer a educagdo escolar, e como
€ possivel, numa aula de alfabetizagdo, "
ndo mais formar inteligéncias disciplina-
das e individuos déceis, mas formar cons
cifneias crfticas e CLdadian :an;c;en:es,
capazes de construlr a sociedade do futu=
ro. O mécode de alfabetizagdo de Paule
Freire mostrou que a escola pode ser reve
luciondria. E isto ¢ tdo verdadeirs, por
que foi muito bem entendido pelas forgas
conservadoras ¢ da repressdo, tanto que,
como todos sabemos, o método foi proibide
e seu criador foi exilado. Alfaberizar se
gundo Paulo Freire, além de ensinar com
mais eficidncia, levava também a pensar e
a questionar uma realidade social injust

e por fim levava a propor uma nova orden
social. Afirma Paule Freire que  ensinar
simplesmente 4 X 4 igual 16, & muito dife
rente do que ensinar: fazer quatro wvezes
quatro tijeles (10). E o que torma o fata
da proibic#o mais significativo & que =&
método de alfabetizagdo de Paulo Freire
foil subscituido pelo MOBRAL. Este, alémde
perder a eficiéncia do ensino - upuniu.lﬂ,
exclufia todo processo de conscientizagio,
isto é, a fonte da forge transformadera.

An falarmos da aula de educagio Eisi
ca, as perspectivas do gquestionamentc ndo
mudam. Os exercicios desenvolvidos na edu
cagdo fisica podem ser considerados sob a
mesma Gtica do exercicio de matemdtica da
do por Paulo Freire e citade logo acima,
A repetigdo continuada de movimentos v1mm
do instalar o automatisme dos mesmos com
o objetivo de aumencar a performance dos
atletas pode significar a formagio de in-
dividuos submissos através de um coTpo
disciplinade e ddécil. Os movimentos augo-
matizados, de fato, significam a reducdo,
sendo a perda, do nivel de vivéncia e de
conscifneis dos mesmos. Talvez, hoje, dian
te da verdadeira cbsessdo pela formagiao de
atleras campedes, podemos parcdiar o dita
do lacimo, "Mens sana in corpore sano™
dizendo: "Mentes disciplinadas em eorpos
disciplinadas".

Pensar a educagdo fisica como uma
forga de transformagdc nos leva, como no
caso da educagio em geral, até a sala de
aula, ou ds guadras de esportes, ou aos
gindsios de gindsticas, ou #s piscinas,ou
ao0s estddios e pistas olimpicas, ou Bs
academias. Heste passeio poderemos obser-
var o nivel de participagao dos que se
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dedicam aocs exercicios fisicos. Serd que
tles se preocupam apenas ew adquirir o
gesto precise exigide para um bom rendi -
mento na modal idade esportival Haverd en
tre eles uma conscifnecia do que represen=-
ta a instalaglo de movimentos, atictudes e
gestos automatizados? Haverd consciféncia
do que pode representsr para uma ~ pesSO0A
tornar-se atleta em relagldoc a todos os wva
lores existenciais? Na aula de educaglo t'z
#ica que se¢ preocupa em instalar automa-
tismos, sem divida, estas questdes ficam
do lado de fora.

A escola aberta passa a ser o porta-
voz de uma nova ordem educacional e social,
née pronta e acabada, mas como um compro-
misso constante de construgdo & de adapta
Gio. A aula torna-se o local onde se edu-
cam ¢ formam cidaddes livres, agentes e
construtores de seu proprio destino, 3
onde se cria, debate & elabora principios
de futuras ordens sociais. Para que essa
visdo de escola se concretize & necessd -
rio que o8 personagens da aula mudem de
mentalidade e de atitudes. Tentando  ex-
pressar com mais forga esta mudanga de
mentalidade escolar, torna-se importante
lembrar duas passagens das aulas proferi-
das no colégio de Franga por Maurice
Herleau-FPonty e por Roland Barthes, j4
mencionadas no infcio deste trabalho.Diz
Merleau-Ponty: "aquele que senta na cadei
ra de professor ndc pode sentir-se um ho
mem realizado, mas o testemunho de sua
propria pesquisa ou de sua desordem inte-—
rior, a sua aula mdo serd cransmitir ver
dades adquiridas mas a idéia de uma pes—
quisa livee"(11). Roland Barthes, por sua
ver, raciocina na mesma diregdo dizendo
que o professor ndo tem a fungdo de Julgar,
de escolher, de promover, de sujeitar- se
4 um saber dirigido, sua acividade ndo £
outra sendo a de pesquisar e de falar - eu
diria, prazerosamente, de sonhar alte sua
pesquisa [12).

Aceitar simplesmente que & escola se
j4 vma for¢a de transformagdo, provavel -
mente, seja fdcil, © dificil, sem ddvida,
é decidirmos agir dentro desta Stica, J4&
que, & grande maioria que atua na escola
em geral, & na universidade em particular,
encontraram nelas o caminho de sua ascen-—
td0 social ¢ um instrumento de garantia de
participagdo, ainda que limitada, nos be-
neficios da ordem social atual. Talvez &

crise da escola e o conscrangedor descré-
dito por que passa O magistério nos ajudem
passar da crenga na forga da escola e mno
poder tramsformador da aula, para uma agdo
eferiva ¢ corajosa de engajamente na cons
trugdo de uma sociedade futura. -
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