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RESUMO: Nos Ultimos anos visualizamos um crescimento nésativas referentes aos cursos deGerais
graduacdo em Educagdo Fisica no Brasil. Para tantigbate académico sobre a tematica teve uma
ampliacéo significativa, possibilitando reflexdedbre diferentes perspectivas de curriculo e de &ghe
Fisica. Nesse contexto, o multiculturalismo é agreslo como uma possibilidade de debates e agbes no
interior dos curriculos, pois aborda a questdo ldaaldade cultural tendo como ponto de partida a
transformagéo dos espacos sociais. Dessa forme,tes® tem como objetivo discutir os limites e
possibilidades da construgéo de curriculos mutticais no campo da Educacéo Fisica. Foi possivel
perceber que as questdes do multiculturalismo amddasdo uma realidade na maioria dos cursos de
graduacdo em Educacdo Fisica brasileiros e quarekerie ainda é de modo esporadico e pouco
sistematico, a partir de iniciativas pessoais dera professores. Além disso, comega a ter um poac®
de visibilidade a pesquisa sobre esta tematicanteoior desse campo, a partir do desenvolvimento de
pesquisas sobre etnias, género, religides, deatr@saematicas ligadas ao multiculturalismo.

Palavras-chave Educacéo Fisica; Curriculo; Multiculturalismojrf@acéo Profissional.

ABSTRACT: In recent years we have seen a growth in iniggtivelating to undergraduate courses in
Physical Education in Brazil. Therefore, the acaidedebate on the subject has had a significant
expansion, allowing reflections on different pectpes and Physical Education curriculum. In this
context, multiculturalism is presented as an oppity to debate and act within the curriculum, &s i
addresses the issue of cultural plurality considethe transformation of social spaces as a sgapi@int.
This paper aims to discuss the limits and possésliof creating multicultural curricula in the Ieof
Physical Education course. It was possible tozeahat the issues of multiculturalism are notayetality

in most undergraduate courses in Brazilian Phydichlcation. And when it is available it is not done
systematically, but from the personal initiativésralividual teachers. In addition, it increasesaeamess

to the research on this topic within this fieldorfr the development of research on ethnic, gender,
religions, among other issues related to multicaltsm.
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Introducéo formacBes profissionais em gerallsso demonstra a

O crescimento significativo nos dltimos anos do necessidade de ampliacdo de estudos sobre o gssunto
ndmero de cursos superiores em Educacdo Fisica notendo em vista discutir significados e conteldos,
nosso pafs contribuiu com as transformacdes na area, reflexdes e questionamentos que relacionam o aioric
implicando a necessidade de ampliar os estudosi@o q as relagbes de poder e a formagéo do profissianal e
se referente a este campo de formacdo e de atuacadEducacéo Fisica.
profissional. Com isso, novas possibilidades de se Dessa forma vamos procurar apresentar alguns
pensar essa formacdo foram propostas, incluindo aspectos sobre curriculo e sobre a formacao pimfes
formatos diferenciados de curriculos. Tendo emavist em Educacdo Fisica e em seguida tentar relacigna-la
esta realidade, discussBes e questionamentos foramcom a ideia de multiculturalismo para pensarmos na
levantados para se pensar o curriculo de cursos depossibilidade de construgdo de curriculos multicals
graduacdo em Educacao Fisica. no interior dos cursos de graduagdo nessa area.

Alguns debates atuais sobre curriculo ttm como Considerando ser artigo de revisdo, fizemos um
ponto de partida os Estudos Culturais, que tem lhar o levantamento bibliografico tendo como ponto deigart
mais atento as questBes de ideologia, cultura erpod as seguintes palavras chave: Curriculo,
Essa perspectiva de estudo passou a agregar,si8eple  Multiculturalismo, Educacdo Fisica. O material
curriculares, reflexdes e apontamentos ligados aos bibliogréafico foi selecionado no Sistema de Bilditds
debates sobre etnia, raca e género. Nesse contexto, da UFMG, no site de pesquisa google académico e nas
Estudos Culturais serviram de alicerce para o bases de dados Scielo e Lilacs. Além disso, utilza
surgimento de reflexdes e ideias de uma nova werten para a analise as Diretrizes e Bases da Educagéo
de pensamento, denominada multiculturalismo, que Nacional de 1961, Diretrizes Curriculares da Ed#@oac
guestiona e busca superar a visao de monocultfira, a  Fisica dos Cursos de Educacéo Fisica de 1987 @0de 2
de reconhecer as diversas culturas presentes nae as Diretrizes -curriculares para os cursos de
sociedade. Com isso o multiculturalismo se torna um Licenciatura de 2002.
tema transversal ao debate curricular, perpasspaido
busca da igualdade social e cultural através deagdo. As Nocoes de Curriculo

Dessa forma, as pesquisas relacionadas aos Atualmente as discussdes sobre os curriculos tém
Estudos Culturais possibilitaram o surgimento do ganhado espaco, tornando-se uma importante tematica
multiculturalismo, e consequentemente nos levarma u  de estudos dentro das instituicBes. Diversos mgjet
repensar sobre os artefatos curriculares, no caso d grupos de pesquisas e de estudos e peridédicos tém
Educacédo Fisica uma proposta curricular “ndo sagnent contribuido para uma significativa producdo de
no estudo do patriménio cultural corporal dos geupo conhecimento, demonstrando um avan¢o no que se
desprovidos de poder, como também, na desconstrugdorefere ao campo do curriculo.
critica dos conhecimentos oriundos da cultura aaipo Partindo da andlise de Moreira e Carfdsbre a
hegemoénica®. palavracurriculo, podemos dizer que seu entendimento

Este texto tem como foco os curriculos dos esta relacionado em como a educacdo foi concebida
cursos de graduacdo em Educacdo Fisica e ashistoricamente, as influéncias tedricas que a mfetse
possibilidades de trabalho na perspectiva multicalt fazem preponderantes em um dado momento. Com o
no interior das propostas. Por isso, inicialmente fato de haver um crescimento e qualificacdo daslest
acreditamos ser necessario aprofundamentos nae produgfes cientificas no campo do curriculo, mE®
compreensdo sobre curriculo, haja vista que “aglest cabe dizer que este continue a ser visto apenas com

curriculares brasileiros dedicam pouco espago para uma listagem de conteldos. Também, ndo devemos
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165 Multiculturalismo e Educacao Fisica

entendé-lo apenas como os contelddos tracados parapessoas”, com isto o curriculo ndo se configuraccom

serem executados durante uma determinada etapa doalgo ingénuo, ele implica em uma opc¢édo e esta poder

tempo, ou ainda como uma sugestéo de grade caricul
apresentada pelo Poder Publico

Moreira e Candduainda apontam que diferentes
fatores (sociais, econémicos, politicos, culturdém
cooperado para entender que o curriculo vai migim a
de um conjunto de contetdos, habilidades e diseipli

Com isso, podemos entendé-lo como um

processo efetivado nas relagfes estabelecidas no
cotidiano educacional, diretamente relacionado
com as estruturas sociais e culturais que o
produzem, bem como influenciado e
condicionado pelas caracteristicas do confexto
(p. 246).

Com isso, ele se constitui também, a partir das
experiéncias vivenciadas pelos alunos, do projeto
politico pedagdgico da instituicdo, dos objetivass d
matérias e de tudo aquilo que acaba por influenwar
avaliagdo dos conteudos que séo selecionadosgzma f
parte deste curriculo.

Entendendo que a humanizacdo se refere ao
desenvolvimento cultural dos homens, Lindestaca o

curriculo a favor da Humanizacédo, na qual todo ser

ou nao ser favoravel ao processo de humanizacéo, de
desenvolvimento cultural humano.

A relacdo de desenvolvimento da cultura e
curriculo pode ser percebida a partir do entendionen
proposto por Parai3qp.35), que conceitua curriculo
“como um texto cultural que é uma pratica de
significacdo produtiva; um artefato sempre envalvid
com relacBes de poder; um texto que governa comduta
e que produz sujeitos de determinados tipos”. Esta
afirmacdo demonstra o quanto o curriculo interfeae
estrutura e nas relagbes sociais, além disso, réonst
significados, valores sociais e culturais podenddliar
na emancipacao dos sujeitos, sendo percebido [gana a
de uma moldura de contelidos, mas carregado de
influéncias e ideias.

Paraisd apresenta ainda a ideia de que o
curriculo pode ser compreendido como “um artefato
social e cultural, construido historicamente emoneei
processos de mudancgas e transformacdes” (p. 40),
entendendo que para a elaboracao de um curriczilo, a

instituicbes de ensino no pais possuem autonomia e

humano deve se apropriar das formas de comunicagéo"berdade guanto ao seu trato sobre a estruturacéo

humana, para adquirir e desenvolver sistemas

simbdlicos e aprender a utilizar os instrumentos
culturais necessarios para as praticas comuns dia vi
cotidiana.

O contexto se torna um importante fator na
reflexdo sobre o curriculo pela humanizacao, ja @ue
formacao se da dentro de um determinado tempo/espagc
e um curriculo pode sempre trazer novos conhecosent

relacionados ao cotidiano, porém

E importante alertar para a diferenca entre um
curriculo que parte do cotidiano e ai se esgota e
um curriculo que engloba em si mesmo n&o
apenas a aplicabilidade do conhecimento a
realidade cotidiana vivida por cada grupo social,
mas entende que conhecimento formal traz
outras dimensdes ao desenvolvimento humano,
além do ‘uso praticd'(p 20).

Para Lim4 (p. 18) “um curriculo que se pretende

democratico deve visar @ humanizacdo de taeer

escolha dos conteldos, além das metodologias
utilizadas dentro da &rea de ensino. Esta fledixle é
importante para que as caracteristicas, interesses
necessidades da comunidade em que a instituicdo se
encontra sejam levados em considerag¢édo, demonstrand

7

0 que ¢é preciso ser enfatizado, dentro de um
determinado contexto, e 0 que se pretende dentoonde
curriculo.

Giroux'® (p. 162) propde que os espacos de
aplicacdo do curriculo sirvam “para introduzir e
legitimar formas particulares de vida social. Asodss
ndo sdo locais neutros e os professores ndo podem
tampouco assumir a postura de serem neutris”.
também nesta nao-neutralidade do curriculo que as
relagbes de poder podem ser expostas e estabslecida
inclusive durante a sua construcao.

Desta forma é importante perceber que o poder

esta presente em diversas esferas da vida dotosigei

desenhado a partir do que ndo esta acessivel as
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em praticas socialmente construidas, como nasdedac  aprendizagem, o conhecimento, a cultura e a satigeda
familiares, no trabalho, nas relacdes sociais, girando em torno de uma questdo central enfatipada
econdmicas, politicas, demonstrando que o cotidéno  Silva™ (p. 75), que é “saber qual conhecimento deve ser
tido como um espaco de constantes tensées. ensinado”. O autor também ressalta que “a exisiédei
Quando investigamos os conteddos curriculares teorias sobre o curriculo esta identificada com a
nas escolas de forma atenta e cuidadosa, observamosmergéncia do campo do curriculo como campo
como as culturas que dispdem de estruturas solbaspos profissional, especializado, de estudos e pesqaa®

no poder estdo inseridas e participam de forma aév o curriculo” (p.75).

como as culturas dos “dominados” costumam ser Nesse contexto, os Estudos Culturais é um
silenciadas e, até mesmo, estereotipadas paralieartr importante campo de debates sobre a cultura e suas
suas possibilidades de reatfso relacdes com a sociedade. Através dele surgenaseeri

Em seus estudos Girothpropde que o curriculo trabalhos sobre a organizacdo da estrutura social
possa ser entendido através de conceitos de litemla  contemporanea buscando compreender, dentro deste
emancipacdo. A conscientizacdo das pessoas attasés contexto, a cultura, suas relagcbes de poder e seu
conhecimentos adquiridos pelo curriculo permite o funcionamento como forma de contestacdo da ordem
guestionamento quanto as relagbes de poder que sdosocial. Tomando como base essas teorias, uma
aplicados por uma estrutura social ou por uma preocupacdo dos estudiosos no campo da cultura e do
instituicdo de ensino. Além disso, a busca pela curriculo inclui a intencdo de observa-lo como espa
emancipagado se da a partir dos conhecimentosiegwat  perpassado por relagbes de poder, uma vez que
educativas, possibilitando aos sujeitos a consiruegd selecionar é privilegiar um conhecimento e, podasg
associacdo de nocdes de mudanca social e cultural.configura como uma operacéo de poder.

Através destes conceitos é possivel pensar deogue f O multiculturalismo é um dos pilares dos
a estrutura social se configura, demonstrando eta¢ ~ Estudos Culturais e, segundo Stf/gp. 85) é “um
entre “dominado” e “dominante”, de que forma esta movimento legitimo de reivindicagdo de grupos
estrutura € construida e reproduzida dentro de um culturais dominados [..] para terem suas formas
curriculo e como ela pode ser modificada. culturais reconhecidas e representadas na cultura

Contrapondo-se a estas ideias, existe também a nacional’. E importante entender que a educagi est
concepcdo de curriculo pela conformagdo dos imersa em processos culturais, legitimados e
individuos. Tal concepcédo acontece a partir detgess determinados por grupos, dentro do contexto enetpue
mercantis, do consumo e do trabalho exacerbado, se situ&’, sendo necesséario entender que os processos
problematicas que ditam as regras da estruturacdo pedagogicos sao mdltiplos e ndo se desvinculam da
social. A relacdo de “dominante” e “dominado” é sociedade, fazendo com que as relagcbes entre @aucac
estruturada e perceptivel, demonstrando a alierdg$io e cultura sejam articuladas.
sujeitos consumidores e a partir disso, ocorre a Neste sentido, existe a necessidade de superar a
promogdo de valores estratégicos dentro do cuoricul énfase dada as questdes de classe sociais na ordem
gue visam a conservacdo e conformacao dos sugitos econdmica. Para tanto, surgem novas indagac@esaacer
da sociedade, acontecendo a manutenc¢abatias quo do entendimento da dindmica de poder envolvida nas

A construcdo de um curriculo e suas relagdes de grupos sociais oprimidos, como 0s Begro
interpretacdes, entendimentos e interferéncias na mulheres, homossexuais. As classes “dominadas”
sociedade séo discutidas a partir das diferentasase reivindicaram e ainda reivindicam que suas questdes
sobre os curriculos. Essas teorias perpassam porculturais sejam reconhecidas e incorporadas acstupo

diferentes elementos, como a natureza humana, anlcleo comum da nossa sociedade. E importante
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ressaltar que o distanciamento destes grupos @m$mi

praticas em detrimento das producdes intelectisss.

em relacdo aos grupos tido como “superiores” ocorre acontece porque se torna mais importante a adraigast

devido as construgdes culturais diferenciadas.

Através dos estudos multiculturais, ocorre a

e geréncia dos espacos escolares, resolvendo egiestd

burocraticas, do que pensar a escola como umaaesfer

possibilidade de entendimento sobre o funcionamento publica democratica, visando compreendé-la e meellaor

da cultura nos espacos de educagcdo, como no Ensino

Superior, de forma ampliada, auxiliando na conéioug

A importdncia em administrar a escola, em

detrimento do refletir sobre ela, acarreta a pazdagéo do

de conhecimentos e identidades sociais, tornando-se comportamento docente, que passa a ndo exercapés p

necessario ir além dos conteldos,

conhecimentos pedagdgicos.

E importante buscar extrapolar estes

conhecimentos, ampliando a visdo de mundo dos desenvolver

individuos, levantando relagdes entre o curricwalo,

habilidades e de intelectuais éticos e criticos de educar e forosa

discentes para “uma cidadania que pudesse pensar

criticamente, lutar contra as injusticas sociais e

relacbes de comunidade baseadas nos

principios de igualdade, liberdade e justiégp. 191). As

educacdo, a cultura e a sociedade e fazendo com querelagdes de poder e o curriculo ndo se distanaiagque o

textos culturais, ao serem interpretados, sejagraiede

influéncia para que o sujeito se torne um atorasoci

ensino superior no Brasil representa. O exercizipatier

estd presente quando ocorre o privilégio de certos

critico. Esta percepcdo mais abrangente pode ser conhecimentos em detrimento a outro, porém issoéndo

pensada quando se afirma que

as escolas fazem mais do que repassar de
maneira objetiva um conjunto comum de
valores e conhecimento. Pelo contrario, as
escolas sdo lugares que representam formas de
conhecimento, praticas de linguagem, relagées e
valores sociais que sdo selegdes e exclusdes
particulares da cultura mais ampla. Como tal, as
escolas servem para introduzir e legitimar
formas particulares de vida soéigp. 162).

Portanto, a diversidade cultural existente faz
com que seja indispensavel pensar, propor e prarnove
curriculo multicultural e democratico, que dialogr@m
as diversas esferas culturais, partindo de umaeetiga

multiculturalista. Porém o que se percebe hoje & gqu

um certo conforto para as instituicbes de ensino em superior,

algo incomum ja que o poder se apresenta em tadas a
praticas construidas socialmente.

Esta problematica que envolve o curriculo nos
apresenta alguns pontos a serem questionados,
principalmente sobre os curriculos de formacéo
presentes nas instituicbes de ensino superior e a
necessidade de superar determinadas praticas. Um
curriculo tecnicista subentende uma formacao valtad
para atender a demanda e a estabilizacdo de mercado
além de ser acritica, pouco reflexiva e com um rsabe
fragmentado, compartimentado.

Através disso se faz importante compreender as
instituicbes educacionais, inclusive as de ensino

como um espago corresponsavel pela

manter suas praticas voltadas para uma perspectivaformacdo dos sujeitos sendo capazes de atuar

tradicional e homogénea, isso porque é dificilrliclam a
pluralidade e com as diferencas.
Através destas ideias, Girdthnos propde pensar

sobre a importancia em incorporar os Estudos Gustmo

significativamente na sociedade e mais: elas desem
entendidas como formas sociais que s&o responsaveis
pela ampliacdo das condicBes e capacidades humanas,

preparando pessoas que sejam sujeitos da prépria

meio académico, j& que estes oferecem uma forma deformacdo e busquem transformar a sociedade a qual s

repensar a educacéo,
intervencdo e possibilidade.
devido ao curriculo

acontece, segundo o0 autor,

tecnocratico e tradicional proposto nas Institusctie

Ensino Superior, que se voltam para consideracfes

Esta n&o-incorporacdo

proporcionando discursos deencontram.

Graduacdo em Educacdo Fisica: Trajetéria

Historica
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Tratando do curriculo dos cursos de Educacédo
Fisica, procuramos descrever como se deu 0 prodesso
formacao dos profissionais de Educagéo Fisicaragolo
do século XX. Decretos e resolu¢des foram institsid

no pais em determinados contextos, fazendo conaque

educacdo e o0 ensino da Educacdo Fisica se

configurassem de diferentes formas, permitindo
reflexdes acerca do que esta area representa hoje.

Em uma perspectiva histérica o cerne dos cursos
de formacdo em Educacdo Fisica no Brasil se deu
principalmente dentro das academias militares, rdera
o inicio do século XX. E neste momento que surgem

escolas de preparacdo profissional, tais como al&sc

168

da época. Portanto, a formacdo profissional na area
tinha de estar em consonancia com a ideologia a@g su
instituicbes de origem e seu objetivo era de aaxitio
aprimoramento da raca e no fortalecimento do Estado
pelo seu carater militar.

Segundo Silva e Campdsas primeiras décadas
do século XX a Educacdo Fisica dentro das escolas,
denominadagymnasticaera ensinada com o intuito de
instaurar e legitimar um novo estilo de vida atkdti
disciplinado e saudavel, com separacao de génede, o
as representagdes sociais estavam caracterizatias pe
dominagdo ideologica vinculada a uma sociedade
moralista.

masculina, discriminatéria e

de Educacdo Fisica da Forca Policial, a Escola de Concomitantemente, a representacdo social que se

Educacdo Fisica do Centro de Esportes da Marinha,

Centro Militar de Educacéo Fisica.

A formacao de profissionais de Educacao Fisica
surgiu em nosso pais, primeiramente, no interi@ da
instituicbes militares, provavelmente com a fundaga

primeira Escola de Educacao Fisica do Centro de

esperava para os homens era a de fortalecimento e
desenvolvimento da forca fisica e dos aspectos de
lideranga e para as mulheres a docilidade e mdsetei

Na busca por corpos fortes e saudaveis, aptos a
defender o Estado, os cursos de formacdo possuiam

forte cunho biologico, higienista e eugenista, com

Esportes da Marinha, em 1926. No final da década de grande foco na salde e, por isso, era um curstirque

20, entra em funcionamento o Curso Provisorio de

seus conteudos voltados para questbes médicas. Isso

Educacdo Fisica que, posteriormente, se tornaria a demonstra como foram expressivas as contribuicées n

Escola de Educacdo Fisica do Exército. Esse cuwaso d
formacéo profissional era dominado intelectualmente
pelos médicos e empiricamente pelos militares. Os
alunos matriculados eram, além de militares indisad
varios professores de escolas publicas que atuazam
ensino primario.

De acordo com Taffar®| foi somente no final

campo da Educacdo Fisica “dadas pelos militares,
principalmente ao exército e aos médicos que, a
exemplo do ocorrido em outros paises, emprestaram a
educacdo fisica um carater utilitario, eugénico e
higiénico® (p. 14).

Essa constata¢@o nos mostra como os curriculos

em Educacao Fisica no Brasil evoluiram arraigadss a

da década de 30, durante o Governo Vargas, é quepressupostos das classes dominantes, verticalmente

foram criados os primeiros curriculos do meio ciuil

da Escola de Educagéo Fisica do Estado de Sao ®aulo
o da Escola Nacional de Educagdo Fisica da
Universidade do Brasil, no Rio de Janeiro. A Escola
Nacional de Educacdo Fisica do Rio de Janeiro foi
criada a partir do Decreto-Lei n 1.212, de 939, que
fixou, também, um modelo curricular que deveria ser
seguido por todo pais. O curso tinha dois anos de
duracéo, caracterizado pela formagdo curta, que
enfatizava a técnica desportiva e os aspectos o®gdic

militares e higienistas, tdo presentes no cena@wmnal

enquadrados nas légicas do capital e do discurso
hegemonico que valorizava a ideologia da higiediaac
e da perspectiva militar que pretendiam padronizar
corpos e ditar o controle moral sob as acdes dos
individuos, os moldando socialmente para o trabalho
dito “digno” e para “horas de lazer” ditas “saudate

Foi no Estado Novo, que a tendéncia militar
sobre a area da Educacdo Fisica atingiu seu apice.
Castré" afirma que com a promulgacdo da Constituicdo
em 10/11/1937, tornaram-se obrigatérios, pela prane

vez na histdria constitucional do pais, os exessici
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fisicos em todos os estabelecimentos de ensino. O
“adestramento fisico” era mencionado como forma de
preparar a juventude para “o cumprimento dos seus
deveres para com a economia e a defesa da nacdo”
(p-11).

Essa tendéncia institucionalizava os corpos de
forma utilitarista. Acreditava-se que a falta dédados
com sua propria salde seria uma transgressao ou

perversidade fisicaSegundo Marinhd a pessoa que

agisse dessa forma, estaria cometendo um pecado que

ndo s6 a atingiria diretamente, mas também toda a
sociedade. Para contaminar e mistificar os indiv$du
nesta ldgica era utilizado nas aulas de Educacgicaki
0 método de ginastica francesa que ditava os cosdad
fisiologicos e anatdmicos das atividades preocupado
com o cuidar do corpo e o retardar da fadiga na
expectativa de os individuos deixarem-se levar pela
I6gica do trabalho.

Ao de 1960,

internacionalizacdo do mercado, o advento do esport

final dos anos com a
como um fendmeno de massas e a perpetuacdo do

governo militar no pais €é realizada a Reforma
Universitaria de 1968 propondo um modelo de
universidade cientifica e po6s-graduacdo, na qual se
propde um novo curricufd De acordo com os autores,
entre 1945 e 1968, a formacéo do professor ganéiou z
especial, 0 que se pode observar de maneira ddrain

de Diretrizes e Bases (LDBY #.024/ 6%*. A duracéo

do curso de formag&o do professor passou de dos an

Desta forma, em 1969 foi estabelecido um
curriculo minimo que dava “ao profissional formamo
titulo de “Licenciado em Educacéo Fisica”. Alémsdis
era possivel obter o titulo de “Técnico Desportjvo”
desde que fossem cursadas mais duas discipliragada
esportiva®™ (p. 31). Nesse contexto a EF adquire o
status de licenciatura da &rea educacional e akegra
curriculares deveriam inserir as matérias pedagsgic
comuns a todas as licenciaturas.
Segundo Silva e Campf8®ste periodo marcou a
Educacado Fisica pela esportivizacdo de suas ppatica
tal modelo de conduta esportiva estava intrinsengame
relacionado aos investimentos nas acdes naciamlist
de integracdo e seguranca da patria, promovidas pel
governo militar durante toda a década de 1970.

Varias criticas foram levantadas a respeito da
construcdo e apropriacdo dos conhecimentos na
formatacdo das propostas vinculadas as Diretrizes d

1969. De acordo com as Bra&foram realizados

estudos e foruns especificos sobre o tema que
reuniram parcela da comunidade académica da
Educacgéo Fisica no Rio de Janeiro (1979), em
Floriandpolis (1981), em Curitiba (1982) e em
Sdo Paulo (1984), culminando em um
anteprojeto encaminhado ao entdo Conselho
Federal de Educagéo, propondo a superagéo da
concepcdo de curriculo minimo (p. 8).

Um novo curriculo era exigido, no qual,
permitisse maior liberdade e autonomia para que as
Instituicdes de Ensino Superior criassem suas gtapo

de acordo com a realidade, interesses e necessidade

para trés anos e as preocupacdes com uma formacao

pedagdgica, ainda que timida, apareciam entre as

exigéncias curriculares da época.

Até entdo, a formagao do professor de educagao
fisica ocorria de forma totalmente independente
dos cursos de licenciatura para as demais areas
do conhecimento (matematica, geografia,
histéria etc.). Dos professores dessas outras
matérias do ensino dé & 2 graus era exigido o
curso de didatica (1939) e para a formacédo do
licenciado na educacéo fisica ndo se exigia esse
curso. Porém, em fungdo dessa LDB, o
Conselho Federal Educagdo (CFE) vai
apresentar os pareceres n. 292/62 e n. 627/69,
visando estabelecer os curriculos minimos dos
cursos de licenciatura sublinhando que “o que
ensinar’ preexiste ao “como ensinar’ e
estabelecer um nilcleo de  matérias
pedagdgicas (p.119).

comunidade, atentando para os dialogos entre descen

elou docentes envolvidos na problematica da
centralizacdo do ensino. Isto implicou em novamés
de desenvolvimento para o campo de estudos da
Educacdo Fisica na expectativa de democratizar e
universalizar as propostas académicas em todosil Bra
Segundo Brasil este processo de debates e de
proposi¢cdes culminou com a aprovagdo do Pareter n
215/87 e da Resolucdo no 03/87, que normatizaram a
reestruturacdo dos cursos de graduacdo Plena em
Educagdo Fisica. Nesta logica novas caracteristicas

minimos de duragédo e procedimentos foram elencados
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como forma de organizar os contelldos em campos de conhecimentos (estabelecidos pelas préprias IES em
conhecimentos. Além disso, surge um novo tipo de conformidade com sua realidade lothp. 7).
formagcéo: o bacharelado. De acordo com Betti eiBett Segundo Isayamh esta situagdo criou
esse modelo curricular caracteriza-se como técnico- interpretacbes do tipo “licenciado € o profissional
cientifico valorizando as disciplinas teéricas &iere qualificado para atuar no ambito da Educagdo Fisica
aplicadas), assim como as disciplinas das Ciéncias formal enquanto que o bacharel deve ser qualificado
Humanas e da Filosofia. para intervir no campo nao escolar’. Nesta légia,

A Educacao Fisica, como area do conhecimento maioria das IES adotou uma postura de oferta “elois
ou ciéncia, passa a ser entendida como resporséeel um” formando os profissionais ao final do curso nas
producdo de conhecimentos cientificos sobre o duas modalidades. Todos os profissionais formadtas p
movimento humano em suas dimensfes: biologica, resolucdo de 1987 podiam atuar em qualquer area da
psicolégica, socioldgica, pedagoégica, técnica, eentr Educagdo Fisica habilitados por uma formacdo de
outras. Betti e Befff afirma que na expectativa em professores que ficou caracterizada como modeld’3+1
atender ao mercado de trabalho, os curriculos de De 1995 a 1997 ocorreram diversos
Licenciatura em Educacdo Fisica, baseados nestereordenamentos legais que desencadearam um vasto
modelo, sofreram um ‘"inchago", provocado pela processo de reestruturacdo da concep¢ao e orgamizac
incorporagdo de contelddos ligados as novas areas decurricular dos cursos superiores, entre eles anPei
atuagdo (musculacdo, ginastica aerdbica, educagdo9131/95 - Diretrizes Curriculares propostas pelo
fisica adaptada). Ministério da Educagdo e do Desporto, para 0S surso

De acordo com Kunz et &tal procedimento era de graduacéo e a Lei n°® 9394/96 — Lei de Diretrezes
validado com a justificativa de que o Profissiodal Bases da Educacdo Nacional. Com esta nova
Educacdo Fisica necessitava ser preparado para atuaperspectiva surge o Parecer CNE/CES n° 776/97 que
em todos os campos para além do campo escolar, enfatiza a necessidade de Diretrizes Curriculaaes @s
havendo constantes debates sobre a formacdo emcursos de graduacdo no Brasil possibilitando methor
licenciatura ndo preparar adequadamente os indisidu condi¢des de exercicio profissional.
diante das indmeras areas de atuacdo que surgiram. A elaboracéo de tais Diretrizes ficou a cargo das
Mesmo assim, poucos cursos de Educacd@o Fisica, naComissdes de Especialistas vinculadas a Secretaria
modalidade bacharelado, foram criados. As instesc Ensino Superior do Ministério da Educacao
de ensino da época estabeleceram cursos “sindulares (SESU/MEC). A comissédo de Especialista em Educacéo
de licenciatura, nos quais os discentes adquiriema u  Fisica (COESP-EF) foi criada através da Portaribde®
formacéo integral, que |lhes dava vantagem legal de de 10 de marco de 1998, com mandato por dois anos,
atuarem tanto dentro quanto fora da escola. sendo composta pelos professores: Elenor Kunz

O Art. 2° da Resolugéo no 03/87 estabelecia que (UFSC); Emerson Silami Garcia (UFMG); Helder
os curriculos plenos dos cursos de graduacdo em Guerra de Resende (UGF); Iran Junqueira de Castro
Educagédo Fisica passariam a ser elaborados pelas(UnB) e Wagner Wey Moreira (UNIMEP). Foi a partir
instituicbes de ensino superior, possibilitando a deste contexto que a Comissdo de Especialistas de
aquisicao integrada de conhecimentos e técnicas, qu Ensino em Educacdo Fisica (CEE-EF) procurou
permitiriam “uma atuacdo nos campos da Educacgdo aprimorar a Resolucdo®.n03/87, bem como corrigir
Escolar (pré-escolar, 1°, 2° e 3° graus) e Naofasco algumas distor¢cdes constatadas ao longo dos dage an
(academias, clubes, centros comunitéarios, condomini  de vigéncia.
etc.)”; garantidas através de uma formacgdo geral De acordo com Silva e Crlizas propostas

(humanistica e técnica) e de aprofundamento de ajuizadas por esta Comissdo de Especialistas
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determinava que a formacdo no nivel superior em
Educacédo Fisica necessitava se constituir em uso cur
de graduacdo, com a titulacdo de Graduado em
Educacdo Fisica. Desta forma, refutava-se a
dicotomizacdo da area em licenciatura e bacharglado
pensando em um curriculo Unico com maior insergao
nos campos profissionais. Tal contexto atenderia as
diversas possibilidades de manifesta¢bes cultutais
movimento em suas perspectivas regionais e diaégic

com o mercado e com a atuacao profissional.

Assim, as licenciaturas em Educacdo Fisica

passaram a ser regidas por nova legislacéo,
terminalidade e integralidade prépria em relacdo ao
Bacharelado, constituindo-se em um projeto especifi

Isso exigiu a definicdo de curriculos préprios da
Licenciatura que fossem diferenciados do curso de
Bacharelado. No entanto, a estruturacdo dos closicu

deveria se pautar tanto na Diretriz curricular da
formacdo de professores como na proposta de Riretri

especifica do campo da Educacdo Fisica. E impertant

Entendo que os caminhos pensados por tais destacar que essa Diretriz apresenta elementos

especialistas estavam afinados com as demandasimportantes para a insercdo de ideias ligadas ao

legitimas do mercado, das universidades e Multiculturalimo e aos Estudos Culturais, de mameir

principalmente da relagédo entre a atuacdo e a {@mna
do profissional no &ambito da Educagdo Fisica.
Entretanto, a partir da nova resolucéo sobre dgutts
Superiores de Educacdo (Resolugdo CNE/CP no
01/1999) e da autorizacdo pelo CNE das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professor
da Educacdo Basica, em nivel superior (curso de
licenciatura de graduac&o plena - Parecer CNE/CP n
009/2001) a Educacao Fisica necessitou adequarrse p
uma ldgica que defendia maiores investimentos e
autonomias as licenciaturas.

Segundo Silva e Crdiz esta situacdo gerou
inimeras  criticas  por  diferentes instituicdes
representativas sobre educacéo e pesquisa no'BAasil
principais criticas foram quanto ao processo, a
concepcao e ao conteddo de tal parecer, pois, o CNE
ndo considerou as diretrizes enviadas pelas
universidades e demais instituicbes de ensino &uper
do pais. Além disso, fragmentou os cursos de faiimac
distinguindo cursos de pedagogia dos demais cuisos
licenciatura, separando licenciatura de bacharelasia
situacdo promoveu inconformidades quanto ao
desenvolvimento de um curriculo amplo, coeso eaplur
restringindo as acbes pedagdgicas a produtos com

conceitos simplistas e reducionistas.

! ANFOPE -Associacio Nacional pela Formac&o dos Profissiatzais
Educacdp ANPED - Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e
Pesquisa em Educacédo; ANPAE - Associacdo Nacian&ldiitica e
Administragdo da Educagdo; FORUMDIR - Férum Nacioda
Diretores de Faculdades, Centro de Educacdo owdquotes das
Universidades Publicas Brasileiras e Férum Naci@mal Defesa da
Formacé&o do Educador.

geral.

Foi nesse contexto que instituiu se uma nova
Comissdo de Especialistas composta por membros do
Conselho Federal de Educacdo Fisica (CONFEF)
pelo Grupo de Pesquisas em Preparacdo Profissonal
Mercado de Trabalho em Educacdo Fisica da
UNICAMP (GEPPEF).

Esta Comissdo sem nenhuma resisténcia ao
Parecer 009/2001, convoca a comunidade
académica para revisar as diretrizes elaboradas
pela primeira Comissdo de Especialistas.
Segundo o CONFEF a proposta das diretrizes
curriculares da Educacéo Fisica, que estabelecia
uma graduagdo com intervencdo na area formal
e ndo formal, consenso entre os Diretores e
apresentada pela Comisséo de Especialistas da
SESu, fica sem sentido. Doravante, ao ser
homologado este Parecer, todas as areas deverao
ter dois cursos especificos, um para Licenciatura
e outro para Bacharelado. Ao relatar o processo
de elaboracéo das diretrizes curriculares da
Educacgdo Fisica reconhece-se que o CONFEF
vem interferindo na  autonomia das
Universidades Brasileiras, principalmente na
construgdo de diretrizes curriculares para a
graduac&o e no Sistema Nacional de Avali¥cao
(p.7)

Faz sentido perceber as articulagbes do CONFEF

na tentativa de apoderamento sob os campos dedatuac

2 0 Conselho Federal de Educacéo Fisica — CONFEBppguridica
de direito publico interno sem fins lucrativos caede e Foro na
cidade do Rio de Janeiro/RJ e abrangéncia em tod@rotério
Nacional, e os Conselhos Regionais de EducacdoaFsiCREFs,
com sede e Foro na Capital de um dos Estados @abehngidos ou
no Distrito Federal, sdo autarquias especiaisdasigela Lei Federal
n°. 9.696, de 1° de setembro de 1998, publicadaidio Oficial da
Unido em 02 de setembro de 1998, com personaliflatifica e
autonomia administrativa, financeira e patrimonimiganizadas de
forma federativa como Sistema CONFEF/CREFs.
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da Educacdo Fisica, uma vez que, ao fragmentar a graduacao,

profissdo tenta criar mecanismos de privilégios,

172

portanto, ndo ha como separar tais

explicagdes nestes termos. E evidente que a edosta

fiscalizagdo e autonomia préprios que promovem sua incisos queira legitimar a atuacdo no ambientelasco

ascensdo “legal” perante as fragilidades historidas
campo da Educacéo Fisica. Taffarel e LitKirigem
outras criticas sobre os apontamentos de tal camiss
nas seguintes analises: a predominancia do paradigm
da aptiddo fisica para a Educacdo Fisica; a
desqualificacdo profissional, na formacdo académica
através da fragmentacédo da formagdo em licenciatura
bacharelado; a localizacdo da area da EducacaaFisi
no campo da saude; as “terminalidades” orientadks p
l6gica do mercado e o curriculo extenso e fragnadenta

em disciplinas estanques. Entretanto, em 03 dé& dori

exclusivamente para aqueles que possuem o titulo de
licenciados, provocando com isso dividas sobre a
necessidade em dicotomizar a formacéo na area.

O fato é que ndo existe barreira do campo de
atuacao do licenciado, entretanto ha limitacaoampo
de atuacdo do Bacharel em Educacdo Fisica, que nao
pode atuar na Educacéo Bésica. Se o graduado (bhcha
e licenciado) possui as mesmas perspectivas dsenal
intervencao, visédo e reflexdo para atuar criticdmen
mercado, qual seria a necessidade desta divisdo na

Educacdo Fisica? N&o seria mais adequado existir

2002, recebendo a designagdo do Parecer CNE/€ES n apenas uma habilitacdo designada “graduagdo em

138/2002,

Curriculares Nacionais para os cursos de graduagéo

aconteceu a definicdo das Diretrizes

Educacdo Fisica”? E que nessa habilitacdo todas as

dimensdes do conhecimento pertinentes a area fossem

Educacéo Fisica que estavam de acordo com o Parecedesenvolvidas?

CNE/CP no 009/2001.
Houve resisténcia na Educacdo Fisica contra o
Parecer CNE/CES®°n138/2002, porém sua publicacéo

Uma das provaveis respostas estaria na

caracterizagao de perfil profissional apresentddivés

das orientacdes especificas para a licenciature e

foi homologada em marco de 2004. Desta forma, com a Educacdo Fisica, nos termos definidos nas Diretrize

resolucdo CNE/CES N° 07/2004 a Licenciatura e

Bacharelado s&do duas formacdes distintas com

intervencdes profissionais préprias. Seu artig84® e
§ 29, estabelece as particularidades entre as idadas

da seguinte forma:

§ 10— O graduado em Educacédo Fisica devera
estar qualificado para analisar criticamente a
realidade social, para nela intervir académica e
profissionalmente por meio das diferentes
manifestacbes e expressdes do movimento
humano, visando a formacdo, a ampliacdo e o
enriquecimento cultural das pessoas, para
aumentar as possibilidades de adocdo de um
estilo de vida fisicamente ativo e saudavel.

§ 20 — O Professor da Educacdo Basica,
licenciatura plena em Educacéo Fisica, devera
estar qualificado para a docéncia deste
componente curricular na educagdo basica,
tendo como referéncia a legislacéo propria do
Conselho Nacional de Educagéo, bem como as
orientacdes especificas para esta formacgéo
tratadas nesta Resolu¢d@. 6).

E preciso discutir tais incisos, uma vez que,

Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professor
da Educacéo BasitaDe acordo com tal documento “a
Formacao de Professores da Educacao Basica, em nive

superior, em curso de licenciatura, de graduacéwoapl

constituem-se de um conjunto de principios,
fundamentos e procedimentos a serem observados na
organizacdo institucional e curricular de cada

estabelecimento de ensino” (p. 02).

Porém, ao demarcar que as licenciaturas devem
seguir tanto as orientacdes da resolugdo CNE/CP N°
01/2002 quanto da resolugdo CNE/CES N° 07/2004
questionamos a afirmagcéo de Steinhilbde que ambas
as habilitagbes oferecem conhecimento e habilidades
distintas. Pesquisas recentes e movimentos junto ao
Ministério Publico Federdlmostram que os cursos de
licenciatura e bacharelado em Educacdo Fisica estdo

sendo organizados com mesma estrutura e praticament

buscam diferenciar as modalidades pela separaggio do mesmas disciplinas, apenas com algumas variacdes, o

termos: graduado e professor. Entendemos que todo

curso de formagdo de professores € um curso de ® Tutela Antecipada MPF Proc. 13853-04.2011.4.0035@rsus

CONFEF CREF.
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gue vem comprometendo a identidade do trabalhador,
uniformidade da &rea e confundindo a sociedadesswbr
real papel da Educacao dentro e fora das escolas.

De acordo com SilV4 algumas universidades

de

obviamente,

envolvidos no  desenvolvimento projetos

multidisciplinares, = marcados pelos

procedimentos, atitudes e conceitos advindos de

formacao especifica, ora dos legados da licenciatia

organizam curriculos semelhantes e a maioria das do bacharelado. Por isso, ndo desconsideramoagioel

dimens@es do conhecimento (Relagdo do Ser Humano ehistorica da Educagdo Fisica com esses camposy muit

Sociedade; Bioldgica do Corpo Humano; Culturais do
Movimento Humano; Producdo do conhecimento
cientifico e tecnoldgico) possuem percentuais muito
préximos de aplicagdo. Com relagdo a dimensado

Didatico-pedagdgica — maior percentual na licencat

ja no bacharelado o percentual de destaque recai naconstrucdo social,

menos a sua importdncia para o0 campo, mas
consideramos fundamental discutir a possibilidade d
olhares multiculturais do curriculo e em especias d
curriculos dos cursos de graduacdo em Educac@aFisi
Assim, o entendimento de curriculo como uma

como uma “invencao social”

dimensdo Técnico-instrumental. E possivel que neste resultante de um processo histérico, no qual se

contexto as instituicbes de ensino tenham enorme

dificuldade em definir com clareza as concepgoes,

objetivos e perfis profissionais demarcando a
licenciatura em distincdo ao bacharelado.
Assim, corroborando com as ideias de

Figueiredd® ndo podemos ignorar os desafios da

estabelecem lutas diversas que incitam processos de
disputa e conflito social, o que resulta em cefdamas
curriculares, e ndo em outras, tornando-se corstds
como o curriculo. E apenas uma contingéncia secial
histérica que faz com que o curriculo se distribua

sequencialmente em intervalos de tempos determénado

formacdo docente em Educacdo Fisica que a mais dee que esteja organizado hierarquicamente. Nao pmslem

trés décadas tenta superar seus entraves, coriia dea
articulagdo entre teoria e pratica; a dicotomiaresnt
formacdo especifica e formacdo pedagogica, a
de

incoeréncia e nao conexao entre

necessidade de organizacdo uma

consistente; a
disciplinas basicas e especificas; a superficidédna
identidade profissional e a baixa qualificacdo @o s
incluimos a

objeto de estudo. Nesse contexto,

formacao

nos esquecer de que é também através de um processo
de invencdo social que certos conhecimentos acabam
fazendo parte do curriculo, e ndo outros.

Assim, o curriculo é compreendido como pratica
cultural e como pratica de significacao, que tendtea
fundamentalmente produtivo e criativo. O curricélo
uma forma de ter acesso ao conhecimento, o quaaampl

0 seu significado como algo dindmico, constituiseo-

necessidade de pensar as questbes debatidas pel@m condi¢Bes e possibilidades particulares de reaina

perspectiva do multiculturalismo.

Desta forma, acreditamos que o campo da

contato com o projeto de socializacdo cultural das

instituicbes de ensino. Por isso, venho acreditamalo

formacéo profissional em Educacdo Fisica é campo de necessidade de pensarmos a ado¢cdo de uma pespectiv

ideologias, confrontacdes e debates epistemoldgicos multicultural nos curriculos dos Cursos de Gradaaca

construindo identidades, sentidos e significados qu
podem emancipar ou alienar os sujeitos, silenciar o
agucar debates, cristalizar mobilizar

ou novas

experiéncias, promover acdo ou sustentar acomodacao

Os Curriculos dos Cursos de Educagao Fisica: Um
Olhar Multicultural
De acordo com Wernetka Educacéo Fisica se

mostra como uma area que acolhe profissionais

em Educacéo Fisica, seja no campo da Licenciatura o

do Bacharelado. Mas qual o entendimento de
multiculturalismo que pode integrar propostas das
instituicbes de ensino superior que desenvolversosur
na area?

Num primeiro momento, € importante lembrar
que o multiculturalismo ndo surgiu no ambito das
Universidades e na academia, mas é fruto de luas d
grupos sociais discriminados de

e excluidos,
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movimentos sociais, em especial dos relacionados asenvolvidos com o contexto Universitario e em nosso
questbes étnicas. Sua penetracdo na Universidade de caso, dos cursos de Educacao Fisica. Essa medglida

se em um segundo momento, no entanto, € possivel essa estrutura e esse curriculo tém de ser elasorad

afirmar que sua presenga, nesse espaco, aindgiléefra

para fazer da Universidade um espaco aberto, nb qua

objeto de muitas discussdes, talvez pela intrinseca tenhamos uma cultura que seja um local de didlad® e

relacdo com a dindmica dos movimentos sociais.
O debate sobre multiculturalismo, movimentos e
identidades sociais coloca muitos e importanteafibes

e oportunidades para a discussdo sobre o curréculo

sobre os Cursos de Graduacao em Educacgédo Fisica. Asrespeita o pluralismo.

andlises apresentadas por esses movimentos

comunicacao entre os diversos grupos sociais.

Essas questdes reafirmam a dimensdo politica
presente em todo curriculo e propde uma visdo ntere
com os valores de uma sociedade democratica que

Implementar um curriculo

emulticultural significa ter procedimentos demoarés

teorizagcBes podem ser de extrema relevancia para opara sua decisdo, desenvolvimento e avaliagdo, que

curriculo e para a produgdo do conhecimento na possam levar os alunos a capacidade de opinacacet

Universidade, além de propiciar a transformacdo das participar das decisdes que sao tomadas.

posicdes de poder no interior das instituicbes e na

sociedade como um todo.

E importante ressaltar que o multiculturalismo
ndo pode ser
convivéncia entre culturas diversas, mas deve
considerar, sobretudo, as relagBes de poder eteéstan
sociedade. Dessa forma, um multiculturalismo aritic

ndo deve propor um fechamento cultural, mas sim

Nesse sentido, as questbes do multiculturalismo
ainda ndo sdo uma realidade na maioria dos cuesos d

graduacdo em Educacdo Fisica brasileiros e quando

compreendido apenas como uma presente ainda é de modo esporadico e pouco

sistematico, a partir de iniciativas pessoais dpirad
professores. Além disso, comecga a ter um pouco mais
de visibilidade a pesquisa sobre esta tematicateadr

desse campo, a partir de pesquisa sobre etniasrogén

pontos de contato entre as culturas, capacidades dereligides, dentre outros.

contato entre as culturas, capacidades de traduté®
elas, identidades de fronteira, no entanto, a énéaa
identificacdo e a transformacéo das relacdes derpod
existentes entre as diferentes culturas.

Segundo Silvd o multiculturalismo deve
repensar o chavdo pedagoégico: “partir da cultura

dominada”, mas deve sim interroga-la, questiona-la,

historia-la, da mesma forma que deve fazer com a patrimdnios de grupos com pequeno poder

Consideracg6es Finais
Construir um curriculo de Cursos de Educagédo
Fisica numa visao multicultural apresenta uma sfgie
dificuldades e deverd ser uma prioridade para os
educadores criticos, tendo em vista que as culturas
séo
de

minoritarias, marginalizadas ou rejeitadas

cultura dominante. Portanto, ndo é apenas superar aparticipacdo e decisdo. De acordo com Sacfistén

cultura dominada para entrar em outra, mas apontar necessario inicialmente que o debate sobre o aloric

reflexdes que revelem a historia que produziu asist
identidades sociais e que as colocou subordinadas n
configuracao social existente.

de

multicultural & necessario um contexto democratieo

Para a concretizagcédo um curriculo
decisdes sobre o ensino, no qual os interessesdds t
sejam representados. Para torna-lo possivel, &sdate

uma estrutura curricular diferente da dominantera u

saia do ambito das decis6es meramente burocraicas
do campo restrito de perspectivas e interesses dos
especialistas nas matérias das pressfes de grepos d
profissionais e econémicos, do tecnicismo presaate
discussdo sobre o curriculo, que vem mascarando 0s
problemas cruciais sobre os quais se tomam decisdes
politicas e culturais. As questbes curriculares na

sociedade democraticas, portanto, tém que ser

outra mentalidade por parte dos sujeitos que estdo analisadas pela 6tica das opgdes culturais.
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A ideia de curriculo multicultural é coerente com

os valores de uma sociedade democratica que r@speit

pluralismo, que é uma de suas fundamentacdes .éticas

Implementar um curriculo multicultural significar te

procedimentos democraticos para sua deciséo,
desenvolvimento e avaliacdo, que possam levar o0s
alunos a capacidade de opinar, criticar e particijze
decisdes que sdo tomadas.

Para finalizar lago alguns questionamentos que

penso como fundamentais para os curriculos do€urs

de Graduacdo em Educacdo Fisica: Em que medida

estamos trabalhando a perspectiva multicultural em
nossas disciplinas? E em outras praticas curriesjar

tendo em vista o entendimento que curriculo € muito
mais do que um rol de disciplinas? Temos dado espa¢

para esses debates em nosso contexto de trabalm? E

relacdo as nossas pesquisas, temos possibilitado a

Conhecimento e Culturdndagacdes sobre o curriculo
no Ensino FundamentaBoletim 17. Setembro 1999.

5. Mendes, C. L. O campo do curriculo e a
producdo curricular na Educacédo Fisica nos anos 90.
Arquivos em Movimento, Rio de Janeiro, V.1, n.2,
p.39-48, julho/dezembro, 2005.

6. Moreira, A. F. B. Candau, V. MCurriculo,
Cultura e Sociedade. Programa 3: Curriculo,
Conhecimento e Culturdndagagfes sobre o curriculo
no Ensino FundamentaBoletim 17. Setembro 1999.

7. Felicio, H. M. dos S. Curriculo e Emancipacao:
Redimensionamento de uma Escola Instituida em um
Contexto Advindo do Processo de Desfavelizacédo.
Curriculo sem Fronteiras. v.10, n.2, p.244-258,
Jul/Dez, 2010.

8. Lima, E. S. A escola como espaco de
formacdo e humanizacdo das novas geracdes.
Programa 2: Curriculo e Desenvolvimento Humano.
Indagacdes sobre o curriculo no Ensino Fundamental.
Boletim 17. Setembro 2007.

9. Paraiso, M. A. Curriculo e a Formacao
Profissional em Lazer. In: ISAYAMA, Hélder F. (0)g.
Lazer, curriculo e formagédo profissional Campinas:

construgdo de conhecimentos multiculturais? Essas e Papirus, 2010. p. 27-58.

outras questdes deve ser colocadas em pauta para qu 10.

tenhamos curriculos mais democraticos e que respeit

pluralismo.

Giroux, H. A. Os professores como
intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da
aprendizagenPorto Alegre: Artes Médicas, 1997.

11. Mendes, C. L. O campo do curriculo e a

Nesse sentido, entendo que € preciso trazer paraprodugdo curricular na Educacdo Fisica nos anos 90.

o interior dos cursos de Educacéo Fisica o delode s

0S sujeitos sociais com 0s quais o profissiona,diem
como com temas relacionados as diferentes faixas
etarias, etnias, género, orientacdes sexuais. §iin,as
acredito que sera possivel concretizar uma posktia

de inserir o debate sobre multiculturalismo no exiat

da formacdo em Educacéao Fisica.
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