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RESUMO: O objetivo deste estudo foi analisar a Autopercepg@ competéncia pedagégica de 33, . .
professores, da rede municipal de ensino de Figpialis, frente ao ensino inclusivo nas aulas deCentro de Ciéncias da Satde e
Educacéo Fisica regular. Utilizou-se, como instmtmeum questionario composto por 46 questdes, pa P Esporte—CEFID_/UDESC
obter dados biogréaficos e da Autopercepgdo de c@mgia profissional em Educagéo Fisica. Os dad a(_:ulda_de Avantis

foram tratados com estatistica descritiva e infgednteste “t” de Student e Qui-quadrado. Verifiese n|v§r5|dade Estadual de
que os professores perceberam-se menos competemtetacdo as dimensdes Conhecimentos do que dlagndrma WL
dimensdes Habilidades e que a experiéncia de ertedo com alunos com deficiéncia néo interferiu no

nivel de autopercepcéo de competéncia profissional.
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ABSTRACT The aim of this study was to analyze the seltpption of teaching competence of 33
teachers of municipal schools of Florianopolis, paned to inclusive education in regular Physical
Education classes. It was used as an instrumemestignnaire composed of 46questions, for biogrgbhi
data and the perception of professional competen&ysical Education. The data were processed with
descriptive and inferential statistics, "t" test $fudent and Chi-square. It was found that teachers
perceived to be less competent in terms of Knovdetign Skill and that experience of interventiothwi
students with disabilities did not affect the leséperception of professional competence.
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Introducéo De modo geral, as preocupa¢Bes com a acédo do

A educacao inclusiva pode ser entendida conprofessor de Educagdo Fisica frente a inclusdo tém
uma educagcdo de qualidade para todos, copnovocado reagdes em varias regides do Brasilntaze
direcionamentos  politico-pedagdgicos  explicitos  surgir estudos descritivos a respeito das condigiies
praticas educativas ajustadas as exigéncias desidisde trabalho, atitudes dos professores, formacdo dos
social e humana. A inclusdo no contexto escol@rofessores e conhecimentos pedagdgicos para iinterv
pressupde um ensino realizado em escolas reg@l@@® neste novo cenario.
referéncia especifica aos alunos com deficiéncizaas As investigacBes tém demonstrado que o0s
de aula®. conceitos mais atuais sobre o tema da inclusdoaaind

Seguindo o principio da universalizagdo do ensincarece de algum entendimento por parte dos profEsso
ou do direito fundamental & educacéo, a Lei detiies H4a ainda, a necessidade de se valorizar as inaedgg
e Bases da Educacao Nacional do Brasil — Lei n4938las praticas pedagodgicas, a fim de se identificar
estabeleceu, em 1996, a obrigatoriedade de todos egeriéncias de éxito no cotidiano de uma clagpalaee
ensino de nivel basico, para garantir indistintamen avaliar o quanto estas praticas podem favoreaeelasao
educacéo a todo cidad&o brasiléito para a totalidade dos alurds’

Para cumprir com este propdésito, a escola precisa Levando em consideracdo esse contexto de
munir-se de estruturas curriculares, estratégiandimo e mudangas, quanto a organizagdo e reestruturacdo dos
procedimentos de avaliagdo que concretizem a #elussistemas de ensino e as consequéncias destas @msithang
efetiva. Ainda mais, é facultada a ela a missaoedazir pratica pedagogica dos professores, este estudcseue
qualquer pratica de exclusdo, especificamente asguebpresenta tem como objetivo analisar a autoperoepea
programas de ensino paralelos, a retencdo de akmos competéncia pedagdgica de professores de Educacao
locais separados dos demais e a criacdo de grupdsica, para realizar um ensino inclusivo nas aulas
homogéneos e, outros obstaculos circunstaficiais regulares de Educacao Fisica.

A Educacdo Fisica, enquanto componente
curricular obrigatério nas escolas de Educagao cBasi Materiais e Métodos
também deve ajustar-se e compartilhar responsatiéil Neste estudo foram adotados procedimentos de
para promover acdes pedagoégicas de inclusdo. O quesquisa qualitativa e quantitativa, de caratecrde®
implica em agbes para a capacitacdo e qualificac8tagnostico, para caracterizar determinada popolacé
docente nos cursos de graduacdo em Educacdo Fisiceendmend®. A delimitacdo do estudo em um Gnico
medida que estas instituicdes rednem as melhoresntexto ou esfera educativa (municipal) pode ainda
condicdes para desencadear este processo deaagdidi caracteriza-lo como um estudo de caso, conformena@ko
profissional°. e Nelsor®.

De fato, os avancos proporcionados pela nova
legislacdo da Educacéo, tém despertado preocupacdemostra
especificamente quanto a funcdo desempenhada pelos A amostra intencional foi composta por 33
docentes no processo de inclusdo e na capaciddele dprofessores de Educacdo Fisica que, no periodo de
para intervir com pessoas com deficiéncia no ambitealizacdo do estudo, estavam atuando no ensino
escolar. As atencBes tém se voltado, em grande, pata  fundamental das escolas da rede municipal de egno
as manifestacdes de despreparados professoremnddi Floriandpolis. A partir de informaces administras da
qgue a capacitacdo e o treinamento oferecido ndo t&mucretaria de Educacdo do Municipio, verificou-se g

atendido as demandas do cotidiano de*adfa havia cerca de 70 professores em atividade.
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Dentre os professores investigados, 18 sdo do seko2, 3, 4), “pouco clara” (valores 5, 6, 7), er@l§8, 9,
masculino e 15 do feminino. A idade média dos tagei 10). As questfes que obtiveram pontuacdo entrel®, e
corresponde a 39 anos (min. 24; max. 61) (deswindoa foram consideradas com indice de clareza aceitaveis
de 9,74 anos). Do total da amostra, 3 professaresuem conforme sugere Gaigher Filho e M&loAquelas com
mestrado em Educacdo Fisica, 22 possueimdice inferior ao estabelecido receberam alteiacoe
especializacdo e 8 possuem graduacdo. O tempo mésligeridas pelos professores, descritas em espaco
como docente de Educacao Fisica foi de 15 anos (@min especifico no instrumento. Atribuiu-se pontuaca@s3
max. 38) (desvio padrédo de 10,13 anos). O tempaomédjuestdes modificadas e, somadas as demais, oletewa-s
de trabalho junto a pessoas com necessidadesiice médio de clareza das questfes igual a 8,5.
educacionais especiais — PNEEs foi de 4 anos (ijin. Para a coleta de dados, realizou-se contato pessoal
max. 20) (desvio padrdao de 3,98 anos). Do total @®m a Secretaria de Educac¢do do Municipio, queoanvi
professores, 27 ensinavam para PNEEsS em suas turmasquestionarios para todos os professores do aensin
regulares, durante o periodo do estudo. fundamental da rede municipal, através de

correspondéncia interna, convidando-os e sugeriado
Instrumento e Procedimentos participagdo. Trinta e trés questionarios retommara

Para a coleta dos dados, foi utlizado unpreenchidos, constituindo-se na amostra. Os paatites
guestionario composto por duas partes: a primeoa) foram informados sobre os objetivos da investigagado
16 questdes referentes aos dados biograficos despmy  assinaram o respectivo Termo de Consentimento Livre
(identificacdo pessoal, formacédo profissional, fagho para a divulgacéo das informacdes. O projeto faliasto
para o trabalho com PNEEs, experiéncia profissi@nal por comité de ética em pesquisa com seres humamnos e
experiéncia profissional com PNEEs. A segunda mote universidade publica no Brasil e atende as nornas d
questionario foi composta por 30 questdes, no ftorda pesquisa envolvendo seres humanos (Parecer n°.
escalas de atitude, com possibilidades de respgsias 135/2011-UDESC).
variavam de O (zero) até o valor 5 (cinco).

Correspondendo, respectivamente, “nenhum prepaéo” #nalise dos Dados

“totalmente preparado”. O questionario foi adaptad Utilizou-se o teste Qui-quadrado para caracterizar
partir da Escala de Autopercepcdo de Competéncia deamostra entre o tempo de trabalho e os aspectos
Nascimentd', demograficos e profissionais (sexo, faixa etananfcao

A adaptacdo constituiu-se em modificacdo nacadémica, tempo de experiéncia como professor,
redacdo das questfes, preservando-se a matrizaedpreparacdo na formagao inicial no trabalho com PNEE
composta pelas dimensdes de competéncias profissionrealizacdo de cursos de formacgdo continuada nocs doi
do professor: a) Conhecimento Disciplinar, Conhecitn  Ultimos anos sobre o trabalho com PNEEs. O tesie Qu
Pedagdégico, Conhecimento do Contexto; b) Habilidadguadrado para grupo Unico teve como objetivo avalia
de Planejamento, Comunicacdo, Avaliacdo, Organizacdistribuicdo da representatividade da amostra nagog
e Gestado, Incentivacdo e Autorreflexdo. Realizounse experientes e ndo experientes no trabalho com PN¥EES
teste de clareza, para a obtencdo de indice dezalarandlise das questdes, indicadores, empregou-sgeo‘te
aceitavel das questfes. Assim, o instrumento ficagp para amostra independente verificando diferencas na
e apreciado por 20 professores de Educacdo Fisea gqnédias das percepcdes de competéncias entre o0s
atuam no ensino de Base da rede estadual de ensginofessores experientes e ndo experientes noticabam
publico. No processo, foi solicitado aos professayge PNEEs. Os testes estatisticos foram realizados no
classificasse cada uma das questdes de acordo €onmpigrama estatistico SPSS (versdo 11.0), considieran

seguintes critérios de compreensdo: “confusa” (eal®, um nivel de significancia de 95% (@85). Para a analise
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dos dados, foram estabelecidos, ainda, ponto die coEducacdo Fisica escolar, interdisciplinaridade tage®

“insuficiente” (média menor de 2), “intermediario” organizacdo escolar, fisiologia do exercicio easutr

(superior ao valor 2), “suficiente” (igual ou suiper’ 3). Ao serem questionados a respeito das fontes, ou
onde eles tém buscado conhecimento para lidar com a

Resultados inclusdo nas suas aulas, os professores indicaram u
conjunto de situaces de aprendizagem, dentreas, Gu

Os aspectos demograficos e profissionais dos pofes “conversa com colegas professores” foi a mais ajtad

Os resultados evidenciam que ndo ha diferencaslicada por 19 professores, seguida pelo usimtdanet
significativas entre professores experientes e poata (18), reflexdo sobre a prépria experiéncia (17)sas
experiéncia no ensino de alunos (PNEEs), para (42), livros (10), observacdo de outros professquasmdo
totalidade dos aspectos demogréaficos e profissonansinam (8), revistas cientificas (7), programa3\d€4),
estudados (p=0,12) (Tabela 1). debate em eventos (3).

Verificou-se, ainda, que 17 (51,5%) professores Com relacgéo ao tipo de deficiéncia encontrada com
indicaram que a preparacao obtida para o trabadho ¢ mais frequéncia nas aulas, os professores indicamm
alunos (PNEEs) ocorreu durante a formacao ini€lal. situacdes de deficiéncia intelectual, citada porvéses,
outro lado, 16 (48,5%) deles indicaram ndo teremeficiéncia fisica (15), seguida pela deficiéncialifiva
recebido preparacdo sobre o tema durante estedperiq7) e também visual (1).

Dentre os 16 professores, sem prepara¢do na foomaca Para os professores do estudo, as situacdes mais
inicial, 14 completaram o curso durante a décad98€, dificeis para lidar nas aulas regulares de Educkégica,
ou seja, dentro de um periodo em que este tenpofmio diz respeito, respectivamente a deficiéncia intakde
abordado nos cursos de graduacdo em Educacéo. Fisicacitada 17 vezes, deficiéncia visual (7), deficinfisica

Os dados a respeito da poés-graduacdo d@s) e auditiva (3).
professores investigados parecem reforcar a ideique Por fim, o desconhecimento da linguagem
h& alguma insuficiéncia na contribuicdo das faaddda especifica, pelos professores, para se comunicar co
em preparar os professores da é&rea. Do total deficientes auditivos, foi citado como uma dificade
investigados, 25 (75,8%) professores indicaram iyposs para a inclusdo nas aulas de Educagéo Fisica.
pos-graduacgédo, porém nenhum deles citou a reatizbea
curso direcionado especificamente para o tema da
inclusdo ou sobre tematicas ligadas diretamentdEEEB.

As tematicas indicadas, em sua maioria, foram sabre

Tabela 1.Associagdo entre a experiéncia no trabalho cormmopsscom necessidades educacionais especiaisatogspe
demograficos e profissionais de professores de dg@diacFisica
Trabalho com Pessoas com Necessidades Educacionais

Aspectos Demograéficos e Profissionais Especiais
Total (%) Pouco Experiente (%)  Experiente (%)

Sexo 0,91*
Masculino 53,1 52,4 54,5

Feminino 46,9 47,6 45,5

Faixa Etéria 0,17*
Até 40 anos 53,1 61,9 36,4

41 anos ou mais 46,9 38,1 63,6

Formacao Académica 0,94*
Graduado 24,2 23,8 25,0
Pés-Graduado 75,8 76,2 75,0

Tempo de experiéncia como professor 0,07*
Até 10 anos 45,5 57,1 25,0

11 anos ou mais 54,5 42,9 75,0
Necessidadeducacional especiatais dificil de trabalhar 0,47*
Intelectual 50,0 45,0 58,3
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Outras 50,0
Preparacao para o trabalho com incluséo na formagao

inicial

Sim 51,5
N&o 48,5
Realizou curso de formagéo continuada para inclusdo

nos ultimos 2 anos

Sim 334
Nao 66,6
Total 100,0

55,0

57,1
42,9

28,6
71,4
63,6

417

41,7
58,3

41,7
58,3
36,4

0,39*

0,44*

0,12*

*p estimado por meio do teste Qui-quadrado; **pnestio por meio do teste Qui-quadrado para grupco((neferéncia = 50,0%)

A autopercepcédo de competéncia pedagégica dosgamfes

Tabela 2.Associagdo entre as questdes das competéncidssimodis dos professores de Educacédo Fisica e

0 tempo de experiéncia no trabalho deREEs.

Total

Pouco

Trabalho com Portadores de Necessidades - . Experiente
Especiais Média (DP) Experiente Méglia (DP) *
Média (DP)
Conhecimento Disciplinar
((ezx)elrr;(ij(l:?:;;oes fisiolégicas para prescrever 2,31(0,86) 2.30(0,87) 2,33(0,89) 072
(6) Sobre o desenvolvimento motor humano 2,50§0,88 2,35(0,81) 2,75(0,97) 0,52
(10) Contetidos de ensino em Educacéao Fisica. 3,39(0,90) 3,24(0,94) 3,67(0,78) 0,87
(14) Os efeitos dos exercicios fisicos. 3,03(1,00) 2,80(0,95) 3,42(1,00) 0,76
gié)ré?gg::goes biomecanicas para prescrever 2,22(1,18) 2,95(1,19) 2,50(1,17) 0.86
ggt)o(r);sprocessos de aquisicdo de habilidades 2,70(0,98) 2,52(0,93) 3,00(1,04) 0.61
é%f/)f:;?:;j:mentos a prescricdo programas de 2,84(1,07) 2,63(1,01) 3,17(1,12) 0.84
Conhecimento Pedagogico
gi)c'i;ei;:mcas para o ensino de atitudes, valores 2,91(1,09) 2,70(1,08) 3,25(1,06) 077
I(Zléi)cgobre a programacao, planejamento da Ed. 3,18(0,98) 2,95(0,92) 3,58(0,97) 0.96
((:t?;t:\\/llgtodologm de algum esporte individual e 2,91(0,84) 2,67(0,80) 3,33(0,78) 0.89
212p7r)e;1r§i§g|§:rsnde avaliacdo do proc. ensino- 2,90(1,01) 2,63(0,96) 3,33(0,99) 0.87
Conhecimento do Contexto
(eifj)uﬁ;isvt(r)utura e funcionamento do sistema 2,44(1,08) 2,45(1,15) 2,42(1,00) 055
(23) Necessidades e expectativas dos alunos 28)(0 2,65(0,88) 3,08(1,00) 0,55
(29) Problemas e dificuldades dos alunos na esc:  3,09(0,73) 3,00(0,86) 3,25(0,45) 0,22
Planejamento
]Si7s)icisstabelecer objetivos em programas de ativ. 2,62(0,91) 2,60(0,82) 2,67(1,07) 0.42
ISI'ZSiZC)aF;Ianejar programas de pratica de atividades 2,97(0,91) 2,74(0,99) 3,33(0,65) 0.06
Comunicacao
((:i)n;r(arggim|t|r de forma légica, clara e concisa o 2,66(0,90) 2,50(0,83) 2,92(1,00) 072
(20) Selecionar as atividades mais adequadas. (02833 2,81(0,87) 3,17(0,72) 0,31
Avaliacéo
I(DIBrLtIi((j:ZEE[lS(S:ar e corrigir erros de execucdo dos 2,68(1,01) 2,53(0,01) 2,92(1,17) 0.89
(15) Caracterizar os contextos e sujeitos em aula 3,06(0,95) 3,15(0,93) 2,92(1,00) 0,77
i(r?gt)“g\glcl)ar resultados e as causas de sucesso € 3,16(0,72) 3,10(0,85) 3,25(0,45) 0.12
Organizacéo e Gestédo
(1) Estruturar e sequenciar os contetudos de ensino.2,34(1,04) 2,20(1,01) 2,58(1,08) 0,80
(13) Administrar os recursos da estrutura dispdni  3,03(0,95) 2,95(0,97) 3,17(0,94) 0,95
(16) Adaptar programas, selecionar progressoes, 4(@IB) 2,65(0,88) 3,42(1,00) 0,58
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estratégias mais adequadas.

(28) Estruturar grupos nos programas de ativ.d$sic 2,60(0,86) 2,63(0,90) 2,55(0,82) 0,56
Incentivar

g?s?iczzspertar 0 gosto para a prética de atividade! 3,18(0,92) 3,10(0,89) 3,33(0,99) 0.46
(18) Criar clima confortavel de aprendizagem 3,15(0,94) 3,14(0,85) 3,17(1,12) 0,51

(24) Criar motivacéo para a pratica de exercicios

fisicos 3,25(0,88) 3,25(0,85) 3,25(0,97) 0,60
Auto-Reflexdo

(12) R_eajustar minha atuacdo conforme novos 3,24(0,90) 3,10(0,89) 3,50(0,91) 0,51
conceitos

(26) Manifestar autocritica e avaliacdo da atuaca

pedagégica. 3,53(0,80) 3,45(0,83) 3,67(0,78) 0,90

*Teste t para amostras independentes

Na avaliacdo da totalidade das questbes referentdanos (29), alcancaram indices suficientes (saperi3
as Competéncias Profissionais, ndo se constatpantos) na percepcdo dos professores (em destague n
estatisticamente, associacdo entre a autopercepedotabela). O que implica dizer, que os professoresgbem
competéncia dos professores e o tempo de expexiéngma caréncia na maioria das questfes das dimedsbes
docente com pessoas com deficiéncia (Tabela 2jv€ n Conhecimento (Disciplinar, Pedagdgico, Contexto),
de experiéncia de pratica profissional dos professcom especificamente, indicacdes fisioldgicas para ésieT
PNEEs, portanto, ndo foi determinante para que sdes (2), sobre o desenvolvimento motor humano (6),
percebessem mais ou menos competentes para realizandicacdes biomecéanicas para o exercicio (17), g3
ensino inclusivo em suas aulas regulares. Esteftadss de aquisicdo de habilidades motoras (21), fundassedt
podem, também, estar relacionados ao tamanho pi@scricdo de programas de atividades fisicas (25),
amostra, apresentando-se como um fator limitador décnicas para o ensino de valores (4), metodolodgas
estudo. esportes (19), técnicas de avaliacdo (27), estsiter

Considerando o indice de corte de médifuncionamento do sistema educativo (8), necessidade
“suficiente”, definido neste estudo quando ha valer especiais dos alunos.
média superior a 3 pontos, verificou-se que rorvde Para as dimensbes Habilidade, os professores se
Média Total do nivel de Competéncia Profissioraitd percebem competentes na maioria das questdes ou
na dimensdo Conhecimento (Disciplinar, Pedagégicmdicadores, que sdo em ndmero de oito. Eles selpem
Contexto), quanto na dimenséo Habilidade (planejgme competentes, portanto, em todas as questdes ou
comunicacao, avaliacao, gestdo, incentivo, aulex@&b), indicadores na variavel Autorreflexdo, Incentivagaem
doze questdes apresentaram indice superior adréesp menor proporcao nos indicadores Avaliacdo, Orggéiza
(em destaque na tabela), em contrapartida as dezatGestao e, Planejamento (em destaque na tabela).
guestdes com indice inferior a 3. Estas dezoitstdes Os indices de ‘“insuficiéncia” para a dimenséo
correspondem a 60% do total de competéncias estsdadHabilidade foram verificados nos indicadores oustfies
indicando, que os professores se percebem cdif) e (22) da variavel Planejamento;nos indicad@@¢®
dificuldades ou sem preparo para atuar com criaogas (20) da varidvel Comunicagdo; no indicador (3) da
deficiéncia, na maioria das competéncias conterapladvariavel Avaliacdo; nos indicadores (1), (16), (28
nesta pesquisa. dimenséo Organizacdo e Gestao.

Para a dimensdo Conhecimento (Disciplinar,
Pedagdgico, Contexto), apenas os conhecimentos esbr Discussao
conteldos de ensino da Educacdo Fisica (10), smbre Neste estudo verificou-se que cerca da metade dos
efeitos dos exercicios (14), sobre o planejameh®) ¢ professores investigados receberam preparacdo gara

sobre os problemas e dificuldades encontradas pelkassino de PNEEs durante a formagéo inicial, enguant
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outra parte (48,5%) dos professores ndo obtevetipste técnicos pedagoégicos da éarea, ao verificar que o0s
de preparacdo. O fato deste segundo grupo de pooéss professores classificaram os cursos de Graduagdo e
terem completado seu curso durante a década de 198@§pecializacdo, como fontes pouco importantes para
pode reforcar o pensamento de Aguiar e Dfjafeitas, obtencdo de conhecimento sobre PNEEs. No topo das
Araljo e Almeidd’, Silva, Neto e Drig, de que as mais citadas ficaram as palestras, leituras e ttrtes
alterag6es curriculares sobre o tema da inclus@itaaggdo néo identificadas.
recentes nos cursos de graduacdo em Educacgédo Eisica Por outro lado, Silva, Neto e Drifpem estudo
eram ainda mais incipientes nas décadas passadas.  mais recente com 4 professores de Educacao Fise&a g
Segundo os autores citados no paragrafo anteriatuavam em instituicdes especializadas para PNEEs,
foi a partir da Resolucdo CFE n°. 03/1987, que asrificaram que os conhecimentos obtidos no cumso d
disciplinas de Educacdo Fisica Adaptada foramraduacdo contribuiram para preparar e estimutis2es
oficialmente incluidas nos curriculos dos cursos darofessores, para trabalhar nesta area.
graduacd@o em Educacao Fisica e mesmo que asiu@siat Neste contexto incerto e de progressivas
até o momento tenham sua relevancia, faz-se neiess@udancas, relacionados a preparagdo formal ou
levar em consideracdo a cronologia natural dosgssms universitaria do professor de Educacdo Fisica, a
de ajustes curriculares, no que diz respeito adadde aprendizagem que ocorre através de conversa com
disciplinas e aos conhecimentos especificos abosdadolegas, 0 uso da internet e reflexdo sobre a éxpia,
nos programas de formacdo. Trata-se de uma alteragéspectivamente as mais citadas pelos professass n
recente, que necessita ser investigada de forma mestudo, pode indicar o predominio de um tipo de
sistematica para se verificar quais mudancas e dssenvolvimento profissional por parte do profgssor
contribuicdes obtidas para a formacdo e intervenc@enominado por Gardade desenvolvimento auténomo.
pedagodgica na area da Educacao Fisica. Nesta modalidade de formacéo, os professores decide
No caso de haver disciplinas sobre o tema n@®r eles mesmos, as competéncias que sdo necessaria
universidades, o que se pode pbr em causa épara o seu desenvolvimento. A opcdo dos profespares
insuficiéncia dos conteldos abordados nas esteutuesta forma de aprendizagem profissional € mais oomu
curriculares dos cursos na formacéo inicial. Cofirtma quando ndo ha qualidade na formacédo formal ofemecid
Falkenbach, Chaves, Nunes e Nascinfénté comum ou mesmo, na auséncia de oferta.
encontrar nos projetos pedagogicos de cursos def@o De fato, a troca de informa¢des espontanea que
para professores de Educagdo Fisica, a existéreia s& desenvolve dentro de uma rede de comunicacdes e
apenas uma disciplina que aborde a inclusdo, em dodintera¢des entre as pessoas, na qual o conheciwiajdo
grade curricular. de pessoa para pessoa através da linguagem, canfare
Contudo, ndo é possivel afirmar com segurancaatureza social de aquisicdo do conhecimento. Ainda
se h& consequéncias positivas ou negativas detesrercompartiihamento das informacdes se  constitui
destes processos de ajustes curriculares nos cdesosigualmente em uma experiéncia individual, a medjda
formacéo de professores de Educacéo Fisica, a darti cada pessoa confronta os seus conhecimentos caia 0s
periodo de 1987. O que se tem verificado, de fafpe outra pessoa, reconstruindo e acrescentando novos
boa parte dos professores ndo mencionam os modmmhecimentos ao seu repertério pessoal
formais (graduacdo e pos-graduacdo) como suas Ao supor este cenario de falta de preparo dos
principais fontes de conhecimento para compreeaderprofessores, tem sido consensual a prerrogatisiagéo
proposta da inclusao. de processos formais ou informais de formacgéo
Pode-se citar como exemplo, o estudo de Aguiara®ntinuada, como possibilidades para preparar os

Duarté, com 67 profissionais de Educacdo Fisica professores e ampliar o otimismo quanto ao suceaso
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inclusdo nas escolas, até mesmo porque, a aprgaediza Com relacdo as dificuldades no ensino de alunos
para lidar com as dificuldades no ensino parecerntigr com deficiéncia fisica, a segunda mais citada pelos
ainda, mais da disposicao individual dos profissiemlo professores investigados, elas estdo relacionadas &
que das propostas institucionais de formatio exigéncias impostas pelas praticas motoras, tipiees
Destacam-se igualmente neste estudo, aslas de Educacéo Fisica. Ou seja, parece havéipam

dificuldades dos professores para a intervencdte pensamento ou cultura profissional, obtida nos
pedagégica de alunos com deficiéncia intelectusdina programas curriculares mais antigos, quando seapxea
como o fato de ser a mais frequente nas aulas. Asofessores exclusivamente para lidar com ativislagle
dificuldades estiveram relacionadas ao comprometione capacidades fisicas vigorosas, ou mesmo 0 ensino de
cognitivo e as implicagbes para a comunicacdo entmeovimentos padronizados para as criangas e jovens,
professor e alunos e, da comunicagdo dos alunos cdiferente de proposi¢cdes atuais, que enfatizanreslde
deficiéncia e os demais alunos. Nesse sentido, convivéncia, cooperagao e integracdo social, costitb
entendimento das informagdes fornecidas pelo pofes verdadeiro conceito de inclusdo, conforme Aguiar e
& compreensao que os alunos tém dessas informagies Duarté; Falkenbach, Chaves, Nunes e Nascinfénto
respostas motoras que realizam nas atividades gtaso Gorgatti, Penteado, Pinge e De Rose J{ffior
configuram-se nas preocupacdes dos professores Para a deficiéncia visual, as dificuldades
investigados. encontradas pelos professores apontam para a eélapta

Estudos realizados para identificar a contribuicddos espacos e materiais disponiveis. Segundo o0s
das relacdes sociais na aprendizagem de criangas, professores, a adequacdo depende dos recursosaimaer
demonstrado a relevancia da interacdo professapalufisicos, sendo que a autonomia do aluno (PNEEsg pod
para a melhoria do nivel de aprendizagem e intégrac ficar reduzida na realizacdo das atividades, alamelot
Nas situacdes de aula, o professor é o elemento owpor outro lado, o tempo de atencdo individual que o
veiculo pedagdgico principal, de modo que suaagfw professor deve destinar ao mesmo. De fato, Cidade e
repercute diretamente na aprendizagem e na inchissio Freitad® apontam para a importancia da familiarizagéo
crianca&’. dos alunos, com dificuldades visuais, ao espagoofis

A aula de Educacdo Fisica é dotada de unescolar, evitando acidentes nas aulas.
ecologia prépria, composta de trés sistemas déatare Estudos de Gorgatti e De Rose Jih®Gorgatti,
que tornam o processo de ensino- aprendizagem mBisnteado, Pinge e De Rose Jiffjorevidenciaram,
eficaz. Sdo as tarefas de organizacdo, as tarefas igualmente, a falta de ajustes dos espacos essotan®o
interacdo social entre o0s participantes da aulam obstaculo para a concretizacdo de um ensingsinol
(professor/aluno/aluno) e, também as tarefas dms aulas regulares de Educacao Fisica. Contudsesie
aprendizagem ligadas diretamente aos conteddos eltudos ndo foi especificado o tipo de deficiéacipie se
ensino. Os sistemas interagem entre si, de modo gederiam os professores.
qgualquer alteracdo em um deles reflete ou interfere Em relacdo a autopercepgdo de competéncia dos
qualidade dos demafs professores estudados, os resultados evidenciatem (

Neste sentido, as dificuldades ou a falta de peepapara a dimensdo Conhecimento, os professores se
dos professores para se comunicar e interagir cdwst percebem com dificuldades na maioria dos indicadore
os alunos em aula, pode refletir diretamente mdas variaveis, Conhecimento Disciplinar, Conhectmen
aprendizagem dos conteldos, na organizacdo daeaul®edagogico e Conhecimento do Contexto.
nas relagdes sociais entre os proprios alunosr@ido, Entende-se por Conhecimento Disciplinar, a
desse modo, o processo de aprendizagem e inclesdonthtéria ou contelido que o professor domina solae su

criangas com deficiéncia. disciplina. S8o os conceitos, definicdes de prinsie
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tépicos, os fatores biolégicos, psicossociais ducais Ao estudar 43 professores no contexto portugu@sitar
gue afetam o movimento humano, assim como o moderificou que eles se percebem menos competentes ao
como o professor idealiza alguma hierarquia erlke @ nivel das dimensdes dos Conhecimentos do que das
demais disciplinas. O Conhecimento Pedagdgicospar Habilidades. O autor sugere que a maior percepedo d
vez, corresponde aos principios de gestdo e oaygivz competéncia, atribuida as dimenses Habilidadede po
do processo de ensino que facilitam ou dificultam ser o resultado de um sentimento de confianga adqui
aprendizagem. O Conhecimento do Contexto corregpongelo professor a medida que lida, cotidianamermte as
as caracteristicas do sistema educativo, cultsadial, problemas de pratica. Ou seja, o ensino da Educacao
escolar e de seus componefites Fisica apresenta-se como uma atividade de intefieenc
As dimensBes Conhecimentos Pedagdgicoeminentemente pratica, na qual as habilidades se
Curriculares e do Contexto estdo na base dmnstituem na dimensdo mais tipica do profissiatal
conhecimento profissional do professor e sdo egdenc area.
para o ensino. E o dominio destas categorias em Deve-se entender a dimensdo Habilidade, como
associagdo com a experiéncia de pratica pessoaluma tipo de saber de natureza processual ou tdwdes
profissional que permite ao professor elaborar sovdigada a pratica, ainda pouco investigada no comtda
conhecimentos e habilidades para lidar com ascéiasa formacdo de professores. A habilidade para o ensino
problemaéticas reais de atila portanto, ndo pode ser identificada apenas como um
Assim, para além dos resultados deste estudo geemportamento ou um conhecimento técnico (pratico-
se apresenta apontar para um indice insuficiente oiwoluntario-inferior), mas como um tipo de saber
percepcdo de competéncia dos professores, em agelacantextualizado, gerado pelos préprios professoees,
aos conhecimentos cientificos ou conceituais, espartir da reflexdo da sua acédo pedagoégica. Poo tado,
resultado pode ser interpretado como uma maniféstaca dimensdo Conhecimento caracteriza-se mais por um
de que os professores desejam uma fundamentacdotide de saber conceitual, tradicionalmente obtido e
base cientifica, ou algum tipo de preparacdo magstudos cientificos nas universidades e centros de
sistematizada, obtidos comumente em instituicbgmesquisd **
educacionais e, que acrescente seguranca e batitagse Como sugere Filus e Martins Jurfioré possivel
suas acdes praticas, assim como a construcdo @s nayue os professores de Educacdo Fisica sintam-s& mai
habilidades de ensino. aptos para ensinar, porque ja atuam com aluno€no s
Para as entidades educacionais, cabe promowa-a-dia. Inclusive com alunos PNEES, fornecergtina
acOes formais que possibilitem aos professoresessa a alguma seguranca, mais ou menos significativa ao
esses conhecimentos cientificamente validados, atom professor.
gue acelere e amplie o processo de qualificacda par De certo modo, a pratica cotidiana do ensino
ensino inclusivo. Ainda mais, que investiguem apped propicia aos professores a elaboracéo de rotinassiao
pratica do professor em seu contexto real de aulay repertérios de atuacdo importantes. Trata-sencie
verificando alternativas pedagdgicas j4 adotad@gess matriz de referéncia pessoal e subjetiva, mas que
para a melhoria da intervengéo do professor, assmo representa 0 modo real de pensar e agir de cada
possibilidades para aprimorar a aprendizagem e paofessof’. Contudo, esses repertérios necessitam serem
compreensdo de conceitos recentes sobre a inghaséo refletidos e examinados cientificamente, para qee s
o cotidiano de pratica dos professores. constituam em habilidades ou conhecimentos proagssu
A autopercepcdo de competéncia também faidlidos. E no caso do ensino inclusivo, devemambtm
investigada por Rebel) ao adotar procedimentos deexaminados & luz dos novos conceitos sobre o tema.

pesquisa semelhantes aos deste estudo que sentqrese
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As consequéncias de uma préatica do professajuanto as possibilidades de acao nas atividadealgioss

sem um processo de reflexdo sistematizado e dem deficiéncia e, por fim, houve dificuldades damos
compreensdo adequada dos conceitos mais atuais satmm deficiéncia para se integrar em grupos e iategg
como deve ser um processo de inclusdo educacimdd, socialmente com seus pares.
induzir a uma pratica equivocada que favorece, artep
ao que Silva, Neto e Drigbdenominaram de um tipo de Conclusdes
conhecimento aplicado ou “aplicacionista”. Esses Na avaliacdo da autopercepcao de competéncia
conceitos de que tratam o0s autores, foramedagdgica dos professores de Educacao Fisicatama
institucionalizados a partir das primeiras prop®stano ensino inclusivo, ndo se verificou associac&atistica
curriculares da Educagdo Fisica Adaptada, em foss dentre a autopercepgdo de competéncia e o tempo de
anos de 1980 e, consiste na aplicacdo ou adaptigdoexperiéncia docente com PNEEs. Estes resultadanpod
conhecimentos cientificos mais convencionais dambém estar relacionados ao tamanho da amostra,
Educagcdo Fisica para o ensino de pessoas caonstituindo-se em um fator limitador do estudo.
deficiéncia. Considerando o ponto de corte do indice de

Embora se verifiqgue uma variedade désuficiéncia”, adotado para este estudo, verifiseugue
metodologias empregadas nas pesquisas a respeitopdea a dimensdo Conhecimento (Disciplinar, Pedagdgi
inclusdo no Brasil, de modo geral, os resultadd&lod® Contexto), os professores se percebem menos
neste estudo que se apresenta sdo semelhantes caospetentes no dominio dos conceitos fisiologiciss,
realizados em outras regides do Brasil por Barbosdesenvolvimento, das indicacbes biomecénicas, da
Cezario e Bent; Falkenbach, Chaves, Nunes eaquisicdo de habilidades motoras, prescricdo de
Nasciment®” Falkenbach, Battisteli, Medeiros eexercicios, metodologias e técnicas de ensinoytasas
ApellaniZ®; Filus e Martins Junidr; Freitas, Aradjo e de funcionamento do sistema de ensino, necessidades
Almeida®, Gorgatti e De Rose Janfor Gorgatti, alunos. Por outro lado, na dimensdo Habilidade,
Penteado, Pinge e De Rose Junfdr Oliveira e verificou-se que eles se percebem menos competentes
Rodrigued® Souza e Boaf, ao evidenciar que quanto ao planejamento, comunicacdo, organizacdo de
professores de Educacao Fisica percebem-se, @enn, classe, correcdo da execugdo nos alunos.
preparo adequado para realizar a inclusdo em suas a Os dados que indicam um indice menor de
regulares de Educacéo Fisica. E preciso investigadla, autopercepcdo de competéncia para a dimens&o
se as baixas percepcdes de competéncia verificamas Conhecimento, em comparacao as Habilidades, podem s
estudos com professores se refletem em situacé@ssde interpretados como um ponto de partida importaaia p
prejuizo para a aprendizagem dos alunos e ao pdes direcionar processos de formacgdo profissional evorfa
incluséo. da inclusdo. Isto pode indicar uma necessidade dos

As consequéncias de uma falta de capacitacfoofessores para a obtencéo de conhecimentos éercar
para atuar com pessoas com deficiéncia no ensjubare mais conceitual ou cientifico, dependente em pdee
foram demonstradas por Freitas, Araljo e Aim€jdao  entidades de investigacdo pedagdgica ou educasienai
investigar a “praxis” do professor de Educacdochisa dos processos formais de formacdao inicial ou caatia
partir do depoimento dos alunos com deficiéncia. Qgue possam ser compartilhados. O fato do nivel de
resultados mostraram que as criancas nao partaipae experiéncia de pratica profissional dos professareste
todas as atividades propostas em aula, havia pouestudo, ndo ter sido determinante para que eles se
adaptacdes no contexto de aula que favorecess&@dina gercebessem mais ou menos competentes, pode ser um
em grupo destes alunos. Ainda, ndo havia umlemento adicional para esta interpretacdo.

entendimento e reconhecimento pleno dos demaigslun
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