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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo analisar o cursi@ficial do estado de Sdo Paulo para as
aulas de Educagao Fisica, e apresentar considsragde relacdo a perspectiva da cultura corporal de
movimento e a discussdo sobre lazer. Utilizamosoc@mcedimentos metodologicos as pesquisas
bibliografica e documental, caracterizando estedestomo qualitativo. Resultados: apesar do avanto

se propor um material didatico para a disciplinaudagao Fisica, percebemos existir dois pontos
importantes relacionados com as teorias mencionaa@cumento e as utilizadas no material didatico
em andlise: o primeiro refere-se ao tema lazerge gpefcebemos uma manutengdo da tdo criticada
perspectiva “funcionalista”; o segundo é relacianad perspectiva cultural de Educacdo Fisica, que
pensamos ndo propor de forma sistematica a refiszggdio do conhecimento. Avaliamos ser necessario
levar em conta o ponto de vista de professoresmosina reformula¢@o de documentos que venham a ser
referéncia para as aulas de Educacéo Fisica nlaesco

Palavras-chave Curriculo; Educagao Fisica; atividades de lazer.

ABSTRACT: This study aims to analyze the official curricul@mS&o Paulo state for Physical Education
classes, and present considerations regardingetspgrtive of body culture and leisure. Bibliogiaph
and documentary researches were used as methamdlqmiocedure, characterizing this study as
qualitative. Results: despite advances in propoaididactic material for Physical Education, weicest

at least two points related to the theories meetiom the document and those used in educational
materials under analysis: the first refers to #isure theme, where we perceive a maintenanceecdah
criticized “functionalist” perspective; the seconsl related to the cultural perspective of Physical
Education, which we think does not propose a syastenway to reframe knowledge. We consider
necessary to take into account the point of viemmfrteachers and students in the reformulation of
documents which may be a reference for physicataihn classes at school.
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Introducéo
A presente analise documental se propde entanto, do ponto de vista tedrico que da base ao
trabalhar com uma Proposta Curricular, logo notamosdocumento, entendemos que algumas considerac@izs ain
necessidade de buscar compreender os embasamedms&em ser feitas e discutidas, no sentido de premov
tedricos que a precedem. Segundo Fofg(pnl70) um ensino/aprendizado de qualidade na escola publica.
curriculo € a formacgao inicial dos sujeitos insesiciuma Entendemos que esta qualidade passa ndo somente
sociedade, para que estes possam se apropriar peééas determinacdes da SEESP com relacdo ao doyricu
“instrumentos cognitivos essenciais da atividadmdma mas também pela qualificacdo do professor em diiscut
civilizadd'. Segundo o autor, a definicdo deste curriculeste documento e se tornar critico e criativo racgsso
se da a partir do ato de discriminar 0 que devendm de ressignificacdo do curriculo com o qual trabalha
estar em uma formacdo “essencial’ e que este ate pa&Segundo Daolid antes que o professor proponha a
justamente da cultura. No entanto, o autor adwpreena compreeensdo de determinado conteldo ao aluno, é
formagdo de um curriculo a consideragdo dos sgjeitundamental que ele tenha tido a oportunidade de
envolvidos no processo ensino aprendizado é prialord ressignificar o tema ser ensinado. Como o proprio
No ano de 2008, a Secretaria da Educacdo @SEESP afirma, o professor é também protagonista na
Estado de S&o Paulo (SEESP), langou como uma dassignificagdo constante a qual este documente sev
medidas do programa S&o Paulo Faz Escola, a Paopasibmetidd.
Curricular do Estado de S&o Paulo, documento que em  As bases tedricas empregadas neste trabalho
2010 passou a se chamar Curriculo do Estado de S&otem de um referencial cultural dos elementos aqu
Paulo (CSEESP). Neste trabalho realizamos a andlisatados, Educacdo Fisica Escolar e lazer. Segundo
documental do CSEESP para o componente curriculdeertZ, a cultura é uma “teia de significados”, criada
Educacéo Fisica, tragcando um paralelo entre agsi8es pelo ser humano e por ele analisada, sendo dinAoTita
nele presentes acerca da cultura corporal de mownee vez que tais andlises geram reinterpretacbes esnovo
lazer, e as teorias que os embasam academicdmente significados. No que se refere ao lazer, Marcéllino
O problema a ser investigado tem como base gsefere compreender como a cultura vivenciada mpade
seguintes questionamentos: Qual a base tedrica disponivel, sendo um traco importante o carater
CSEESP para a Educacao Fisica Escolar? O quedésinteressado dessa vivéncia.
discutido sobre lazer no documento? O materialtidiola Com relagdo a Educacao Fisica Escolar, temos
fornecido como documento complementar ao curricultomo base o referencial cultural, que a considenaoco
demonstra coeréncia com as bases tedricas apm@sent@omponente curricular que trata da cultura corpdeal
no documento principal? O objetivo da pesquisaaiisar movimentd. Seu objetivo é proporcionar aos alunos a
o curriculo oficial do estado de Sdo Paulo paraudas de vivéncia de conteddos tradicionais (atividade dami
Educacéo Fisica, e apresentar consideracBes cag@oel ginastica, jogo, luta e esporte), partindo de seu
a perspectiva da cultura corporal de movimento e apnhecimento prévio, de forma que possam dar sestid
discusséo sobre lazer compreender estes elementos da cultura de forma
A andlise do CSEESP se justifica, pois segundoabnscienté®.
proprio documento, trata-se de uma politica pubdjoa
visa a melhoria da educacdo publica, com vistas Mdateriais e Métodos
desempenho dos alunos em sistemas de avaliacdo
institucionalizados como o SAEBe SARESP. No

% Cultura corporal de movimento é a parte da cultur se relaciona a
linguagem corporal, utilizada para se expressaiakoente. Segundo
! Sistema de Avaliacéo da Educagéo Bésica Daolic® fazem parte de seus contetidos tradicionais alatieiritmica, o

2 Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar dadBsta S&0 Paulo  jogo, o esporte, a luta e a ginastica.
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Este trabalho tem um referencial nas ciénciaseguinte na revisao de literatura foi a leitura lilo®s e
sociais e assim sendo, trata-se de um estudo ajivalit artigos citados no documento CSEESP, procurando
pois como orienta Minaypesta é a melhor maneira de sédentificar quais eram suas bases teéricas, contuita
compreender e analisar questdes humanas. Pardise andle compreender o caminho tedrico percorrido pelos
documental nos baseamos em*Gisegundo o autor tal autores na formulagéo de seu pensamento.

z

método pouco se difere da pesquisa bibliografica. A O CSEESP é organizado em um documento
principal diferenca esta na natureza das fontds, ygmoa principal, com o referido titulo, que é compostor po
vez que a pesquisa bibliografica utiliza as conotgbes documentos especificos destinados a cada seguimanto
dos diversos autores sobre determinado assunto, d@yanizacdo escolar, sdo eles:Caderno do Gest8r
pesquisa documental vale-se de materiais que n@aderno do Professog Caderno do AlunoDentre estas
receberam ainda um tratamento analitico, ou qudaain‘partes” do CSEESP destacamos para analise o
podem ser reelaborados de acordo com o0s objeti@os abcumento principal, oCaderno do Professore o
pesquisa™® (p. 66). Caderno do Alunoque é onde se encontram o contetdo
Para GI a pesquisa documental segue oprogramatico, orientacdes didaticas Situacdes de
mesmos passos da pesquisa bibliografica com Agprendizadprespectivamente.
particularidade de que as fontes documentais Ao identificar o que se discute no documento sobre
normalmente ndo sdo em grande nimero. No caso desteultura corporal de movimento e lazer, analisamais
trabalho utilizamos apenas o Curriculo do Estad&&@i@ profundamente estes dados confrontando-os come bas
Pauld. Como técnica para a andlise documentaédrica.
utilizamos a analise qualitativa do contetdo do ESE,
de acordo com Bruyne, Herman, SchouthBetds Resultados e discussao
categorias que foram base para a analise documerfiafundamentacao tedrica do curriculo do Estado éde S
foram: o contedo e a organizagdo do conhecimenBaulo — Educacao Fisica e consideracdes sobreerlaz
referente ao lazer e a cultura corporal de moviment Com relacdo a Educacdo Fisica, o CSEESP
Foi necesséaria a realizacdo de uma revisdo dempreende que esta disciplina ndo pode ser emsinad
literatura, baseada em Seveffhacerca dos conceitos deapenas de forma a viabilizar ao aluno o acesso ao
Educacéo Fisica Escolar e sobre a discusséo agal@mi repertério da cultura corporal de movimento, masbém
lazer. Esta revisdo de literatura foi realizadaagtipdas de vivencia-la a partir de um olhar “critico e awftico™,

referéncias do documento analisado, no qual eraron consta no documento o seguinte:

0s autores base para sua construcdo, que nos deram () a Educagdo Fisica compreende o sujeito
) ) mergulhado em diferentes realidades culturais, nas

algumas pistas sobre seu embasamento conceitual. quais estdo indissociados corpo, movimento e
. . . . . intencionalidade. Ela ndo se reduz mais ao

A partir de tais referéncias realizamos a pesquisa condicionamento fisico e ao esporte, quando

o . . - N praticados de maneira inconsciente ou mecanica.
bibliografica baseada em livros, periodicos e dtagées O aluno do Ensino Fundamental e do Médio deve
. . ndo s6 vivenciar, experimentar, valorizar, apreciar
localizadas nas bibliotecas da UNIM&E@UNICAMFﬁ' € e aproveitar os beneficios advindos da cultura de

movimento, mas também perceber e compreender
os sentidos e significados das suas diversas
manifestacdes na sociedade contempofanea

(p.26).

no banco de dados da CAPE® partir do qual nos
aprofundamos na intengdo de compreender e analisar
discussé@o realizada pelos autores do documentqueo

se refere a Educacgdo Fisica Escolar e ao lazeasSop

8 Como gestor entende-se os Professores Coordepadtmfessores
Coordenadores de Apoio a Gestdo Pedagodgica, Buset@rofessores
4 Para que nossa anélise do CSEESP, foi necessériarglisassemos Coordenadores de Oficina Pedagdgica, Diretores goeitms e
também a Proposta Curricular do Estado de Sao Péwl®008, Supervisores.

realizando uma comparagéo entre estes dois docosnent ° Preferimos compreender, apoiados em Marcéflimue deve ser um
® Universidade Metodista de Piracicaba dos objetivos da Educacéo Fisica Escolar levaumwoad superar o nivel
® Universidade Estadual de Campinas conformista para os niveis critico e criativo naéwcia de seus
" Coordenac&o de Aperfeicoamento de Pessoal de Sliyparior contetdos.
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No texto do CSEESP encontramossendo que as atividades podem ser divididas emaluas
especificamente para a delimitacdo da EducacdecaFisirés etapas a serem realizadas em uma ou mais aulas
gue a concepcdo dessa disciplina parte de umagotiksp encerrando com uma atividade de avaliacdo. Ndooha n
cultural. Esta perspectiva € denominada na proposte documento uma melhor delimitacdo acerca Eo®s de

“cultura de movimento™°

, € em assim sendo, “afirma-seConteddos apenas que advém da tradicdo da Educacéo
que a Educacdo Fisica trata da cultura relaciomada Fisica, no entanto, ha um detalhamento dfigos
aspectos corporais, que se expressa de divergaador Tematicosque explicitamos a seguir.
por meio de seus cinco contetdos originarios dépfe Especificamente para o Ensino Médio, além dos
tradicdo” da disciplina. E relevante salientar que Eixos de Conteldos CSEESP descreve quateixos
Curriculo também é colocado que: tematicos “corpo, saude e beleza”; “contemporaneidade”;

Por cultura de movimento entende-se o conjuntémidias” e, por fim, “lazer e trabalho”. No docunten

de significados/sentido, simbolos e cédigos que se

produzem e re-produzem dinamicamente nomfirma-se que estes eixos tematicos, selecionaal@s @

jogos, esportes, dancas e atividades ritmicas, luta . o . . ) .
ginasticas eté (p. 180). Ensino Médio, permitem discutir sobre véarios temas

Este conjunto de praticas corporais delimita o4gados ao preconceito, o papel da midia, os stguibs
“(...) grandeseixos de contetidpsesumidos e expressosatribUidOS ao corpo, exercicio fisico e satdezerlentre
no jogo, esporte, ginastica, luta e atividade d#mi outro$ (p. 184).
(SEESP p.181)", oseixos de contelidsdo comuns a Sobre o eixo Corpo, salde e beleza CSEESP
todas as séries dos Ensinos Fundamental e MédRsSume discutir as “doencas relacionadas ao sedemia
Existem também os eixos tematicos, queQuadro de € © apelo pelo estabelecimento de padrBes de beleza
Contelido e Habilidadds do 6° ao 9° ano, sdo corporal, em associacdo com produtos e praticas

compreendidos comoOrganismo humano, movimento edlimentares e de exercicios fisicos” com os jovgums,

saudé, destacamos o fato de que ndo ha no documeriiggundo o documento, estdo mais vulneraveis a este

analisado descricdo do que vem a ser ou de coro &¢S€dio socia(p.184).
tema sera trabalhado. O que encontramos com retag&o O eixo ‘Contemporaneidadeé justificado no
este Eixo Tematic esta nasSituacdes de Aprendizado CSEESP devido ao fato de que “o mundo e a época em

no Caderno do Professoe no Caderno do Alunb(p. 9ue vivemos caracterizam-se por grandes transf@msac

181). (...) gerando por vezes, reacBes preconceituosas em
A organizacdo d€aderno do Alune doCaderno relagdo a diferencas de sexo, etnia, caractesdfisiaas,

do Professok feita a partir da distribuicdo dsituacdes dentre outrag’(p.184).

de Aprendizad@om o objetivo de atingir as habilidades O eixo "Midia” & colocado no CSEESP como os
relacionadas no documento principal do curriculo. AN€ios de comunicagdo que influenciam os alunosuaa s
diferenca entre os dois documentos é qu€aderno do maneira de se relacionar com a cultura corporal de
Professor além dasSituacdes de Aprendizad@stdo movimento, e que os modelos e produtos percebidos e

contidas orientagdes sobre como conduzir as atesla Valorizados pelos jovens “precisam ser submetidos a

entre outras informagdes necessarias ao professor. andlise critica”. Nest&ixo Tematicoo curriculo salienta

CadaSituacdo de Aprendizadmata de um tema due @ midia deve ser submetida a “analise critce’ &

do Eixo de ContelGdmu um tema dcEixo Tematico proposta para 0s “modelos que apenas dao suporte a

interesses mercadoldgicos”, a nosso ver, deve ser

0 Cultura de movimento, cultura corporal de movirentultura direcionada ao conteldo de todosEoss Teméaticamndo
corporal, sdo alguns termos similares utilizadasautores de um eixo

sociocultural da Educagdo Fisica. Neste trabalpesa de na PCESP somente ao dasMidias como estad colocado no
constar o termo “cultura de movimento”, adotaremdsrmo “cultura

corporal de movimento”, de modo a sermos coerentes a base documento, entendendo que o CSEESP preconiza a
cultural estudada e discutida. » . . .

1 Esta é a forma como o CSEES#enomina quadro de contetdo formagéo de um aluno critico ou ainda crigtigm184).

programatico.
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Estes Eixos Tematicossdo selecionados para oaprendizado de elementos culturais que se julgam
Ensino Médio por serem considerados “atuais e aek®s indispensaveis ao ser humano.
na sociedade” como ja citados acima, no entarganzs

Forquirt (p. 168) nos diz que a escolha de um

consideracbes devem ser feitas acerca dos mesmos, n . ~ :
curriculo ndo pode ser embasada em conceitos est&ng

tocante a sua atualidade, relevancia, justificativea - . . ~
e externos ao seu propdsito primeiro, pois ndo nos

interagéo entre eles. Como no caso do oo, Salde permitiria, “preferir, discriminar, enquanto qued#&

e Belezabusca-se uma justificativa na discussdo de temaa ~ . :
educacéo e todo ensino repousam precisamente wwobre

ligados as “doencas relacionadas ao sedentarismg”, . . A L .
9 & principio de preferéncia e de discriminag&o”. Segua

mostrando-nos uma aproximacéo a visdo funcionaista S a
autor, estes principios advém justamente da culéures

Educacéo Fisica. o . ~ .
& coloca como diretriz, a consideracdo dos envolvidos

Poderiamos compreender sua relevancia, se esta . . N
processo de ensino aprendizado, logo, na defirdedte

suspeita ndo fosse confirmada pela forma comoteste .
curriculo.

€ tratado nasSituacdes deAprendizado, fazendo

referéncia ao estudo de indicadores de “saude’ipios Forquirf (p.167) considera que a origem social dos

A . .~ alunos interfere diretamente em sua relacdo com as
das Ciéncias Naturais como INMCe Composicéo &

: L x “solicitacbes e as exigéncias inerentes a situad@o
Corporal®, sem a devida relativizagdo acumulada & 9

historicamente na discussao académica dessa discipl escolarizagdo™. E compreende que “os processosse da

Por outro lado, o tem&orpo, Sadde e Belezapréuicas pedagégicas supde levar em consideracdo as

também se propde a levantar uma discussio Sobrecggactenstlcas culturais dos préprios professorsésar

padrdes de beleza corporal, o que nos leva a quaesti dos apontamentos acima cogitarem uma certa obveedad

sua relevancia comixo TematicoSe o tema a seguir € a consideragao destes sujeitos, na pratica, rémaara a

Contemporaneidade o subsequente a estblEias N&o ponto de dizermos que este € um problema resohado

: “ ~ y construcdo dos curriculos, como afirma Vasconcgllos
seria redundante falar em “padrdes de beleza” ¢segtes & '

padrées questionados pelo CSEESP sé&o fruto &%28):

sociedade contemporanea e veiculados principalmente (..) as pesguisas a respeito de curriculo

demonstram a ineficacia de definicdes curriculares

pelas midias{p. 185). gerais — nacionais, estaduais ou municipais. Um

. . . . dos grandes problemas destas iniciativas € a falta

Diante dos pontos identificados anteriormente de identificagdo dos educadores com a proposta

. . o ampla; outro, € a ndo consideragdo da
consideramos fundamental algumas considera¢c8esaacer especificidade das realidades dos sujeitos.

do pensamento de alguns autores no que se refere a Segundo Vasconcellfs(p. 27 - 28), a palavra

construggo de um curriculo. Segundo Forgin170) Curriculo a partir de uma analise etimoldgica d& Isiz

() o ensino geral tem por funcdo primordial)(a no Latim, Curriculum compreende como caminho ou

formagdo fundamental do espirito, isto €, a indag pista. Sendo assim, ele o distingue de duas formas,

sistematica dos individuos em certas modalidademe primeira tendo como referéncia a escola e pasbam

certos instrumentos cognitivos essenciais da atil@d lo de Proposta Curricular, que em suma ¢ a “oféas

humanacivilizadd'. O ensino geralao qual se refere o experiéncias formativas feita pela Escola”. Quardo

ligado ao que chamamos A - -
9 q geeferenma € o0 sujeito, o autor o chama de Curmiftitae
curriculo. Logo podemos entender que a prindp%urriculum) e afirma ser o

autor estad intimamente

percurso feito pelo sujeito

intencdo de se definir um curriculo é a de sisteamab . . ” s
¢ através de sua atividade”. O autor afirma que em um

curriculo que considere a “atividade humana” como

2 indice de Massa Corporal (IMC) € um célculo quizatuma relag&o d _— worofund iculaca
entre massa e estatura do individuo para deterrmiaimente se o CErMe, deve existir uma “protunda articulagao erre

mesmo se enquadra um determinado padréo de “saude”. . . .
13 A composic&do corporal busca segmentar o corpo hameen massa proposta curricular da escola e os curriculos mm

magra e gordura, tendo em vista que existe paeaEsspectiva de educandos e educadores” Vasconcab:{p 28)
salde existe padres percentuais para estes cont@®gerporais. ' )

R. bras. Ci. e Mov 2015;23(3):14-29.
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corrobora com as consideracées de Foreiafirma que No que se refere a Educacdo Fisica Escolar,
“os diferentes sujeitos da escola — professoresjoal podemos realizar uma analogia entre as considesaighe
gestores, funcionarios, pais - sdo produtord®rquint e de Vasconcelldd sobre a construcdo do
curriculares”. Curriculo e a perspectiva cultural da area que ausc
considerar o aluno como sujeito cultural para asiqas

Vasconcello¥ (p.28) afirma que mesmo que a

~ . corporais, como a que exemplificamos a seguir, ggor
escola ndo tenha uma Proposta  Curricular P q P 9

sistematicamente formalizada, ela terd um Currjcodo uma das bases do CSEESP.

4 . . A .
entanto, deve haver uma inquietacéo, pois ndo lsr&a Kunz** (pp 100 e 101), considera a existéncia de

. uatro concepcdes de Educacéo Fisica existentesagu
e? A servico de quem? Qualaa o pe &
“Biolégico-funcional; Formativo-recreativa; Técnico

“que curriculo é ess

gualidade? Qual suas prioridades? Quais suas @BiZ56

Pensando desta forma, podemos dizer que a intem;éoeSport'VO e Critico-emancipatdrio” a esta Ultima ek

SEESP de definir umBroposta Curricularpara todas as define como defensor, segundo o autor.

escolas do estado, demonstra uma intencionalidade d
A tarefa da educacdo critica é desenvolver as

responder a estas questdes levantadas por Vasushcel condicBes para que as estruturas autoritarias e a
o . imposicdo de uma “comunica¢do distorcida”
No entanto, ndo podemos perder de vista que, em possam ser suspensas e encaminhadas no sentido
. . de uma emancipagdo que corresponde a
uma perspectiva de ciclos, como a adotada pela&sta realidadé’ (p. 116) S P

Sao Paulo, em detrimento da seriacdo, 0 que seiaeve

pensar sobre a Proposta Curricular, segundo O autor defende a consideragdo da subjetividade
Vasconcello¥ (p. 175), é que: “Ndo ha modelo pronto; o$lo aluno como resisténcia ao controle da mesmaaque
professores (e demais agentes), a partir do esgfp, Procura moldar e acaba por formar seres acritiaos o
convidados a construirem, num verdadeiro processo BUNindo aqueles que ndo se encaixam no modelo
pesquisa-acao”. Percebemos que existe  ufivilizatério da crianca na escola.

distanciamento entre o sistema educacional que é em Devemos deixar claro que esta “educacéo critica-
ciclos e o modelo pedagdgico que adota um “programgMmancipatoria” néo pode ser apenas no sentido de se
tnico para todas as escolas do estado. O sistecialog Cconsiderar a subjetividade do aluno, ou seja, @usitiara.
preconiza em suma que seja respeitada a evolugdo RS, como ja vimos em Vasconcelfbe Forquin, os
sujeito, mas ndo so isso, também seus interesesse n SUjeitos envolvidos no processo de ensino apreddiza
mesmo sentido as propostas curriculares gerais €Bgloba muito mais do que alunos e professoresiaain
institucionalizadas  foram  amplamente  criticadagjue sejam eles os essenciais, faz parte da esode a
justamente por darem conta de respeitarem oscmijein  9estdo e a comunidade adjacente.

suas particularidades. Kunz* deu énfase a discussdo da época em que se

Segundo Vasconcells (p.205), o professor é guestionava a hegemonia dos fatores biolégicogato t
parte fundamental neste construto “seja no sentielo da Educacéo Fisica, concomitantemente com o maléelo
participar da (re)elaboracdo da Proposta Curricsieja aprendizagem motora que tinha por base o espoetale

na mediac3o para que a proposta se concretizetydmn rendimentoou de competicdo. Segundo o autor, esta era
o autor afirma que: uma abordagem que limitava as “possibilidades
O curriculo ndo é (...) um processo alternativas e criativas” o que propicia uexasténcia sem

mecanico e natural, que se .
desdobraria automaticamente de siliberdade por parte dos alunos.

mesmo, a partir de defini¢bes dadas a . 15 -
priori; (..), mas, sobretudo -— Daolio™ (p.33), falando sobre como as praticas
enquanto caracteristicas

propriamente humanas — marcadaCOTPOrais deveriam ser estudadas, nos da pistasrde

por sensibilidades, afetos, razdes, 1 ; ;
Drojeto? (p.205). um curriculo a partir da perspectiva cultural dénezer

suas SituacGes de Aprendizad®@egundo o autor este
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estudo deveria dar conta de responder questdes:come ndo se aterem diretamente a discussdo de doyricu
“Como essa pratica chegou ao nosso pais? Quando desim como Elenor Kunz, deixam claro que a persfect
criada? Como pode ser modificada?”. Parece skumana da area deve dar atencdo ao conhecimecitd ini
importante aqui levar em consideracdo os elemestdios do aluno e vé-lo como ressignificador da CCM.
desordem  sugeridos por Dadlio explicados

Com as consideracBes apresentadas acima sobre

anteriormente. . . . —
curriculo, iremos nos concentrar em discutir Eexo

Segundo Daolit? (p.50), as préticas COTPOTIS 1o matico denominado no CSEESRomo ‘azer e

institucionalizadas, como € o caso da EduC"M;"ml:"j‘:Is'trabalhd’. A partir da constatacéo que eBi®o Tematico

Escolar, devem ser pensadas de modo a ndo merarsprez. , : .- e
€sta presente apenas no Ensino Médio, decidimds par

a sua influéncia cultural. Desta forma, ela ndoepsér para a andlise mais especifica da parte do CSEE®Re

realizada “de forma reducionista, mas que se censid . ~ L
refere a este nivel da educacdo béasica. O documento

homem como sujeito da vida social”. Compreendemaos . ~ N )
dpresenta a seguinte colocagdo com relagdo aEesse

ue o autor deixa clara sua posicdo, principalmeote L
q posie P P Temético

gue se refere a participacdo do aluno. Mas ndompasie

deixar de epr|C|tar, que no  caso de uma (...) os contetidos da Educagdo Fisica devem ser

incorporados pelos alunos como possibilidades

institucionalizagao curricular, como é o caso d&ESP, . " .
de lazer (...) de modo auténomo e critico; além

o professor também é um “sujeito da vida sociak ga disso, a Educagdo Fisica deve propiciar a
compreensdo da importéncia do controle sobre o
da pelo processo de ensino aprendizado. proprio esforco fisico e o direito ao repouso e

. ] ] o lazer no mundo do trabalho. (grifo nodgp)184)
Kunz** amplia a discussdo acerca da participacdo

dos professores no processo de ensino aprendizado, Primeiramente devemos partir da analise do trecho
afirma que: destacado acima quando da especificagdo e jugéfica
do lazer enquantoEixo Tematico no CSEESP.
() uma pedagogia da Educacdo Fisica precispicialmente a consideracédo feita acerca da impoida

retomar algumas tematicas ja discutidas (...) e

relaciona-las aos estudos e as experiénciago aluno “incorporar” os contelidos da Educagaocéisi
empiricas para poder, de fato, auxiliar os

profissionais que atuam na pratica cotidiana dcomo possibilidades de lazer, parece de fato reteya
ensino escolar (p.19).
tendo em vista que os conteldos desta disciplioa sa
compreendidos como um dos conteddos culturais do
Kunz'* (p.14), afirma ainda que se a prética deazer, o fisicoesportivo (MARCELLINS).
professor ndo for sequer mencionada na elaboragéio d O que nos chama atencdo, no entanto, na citag&o
teorias da area, ‘resta pouca esperanca R@erior, é 0 uso da palavra “incorporar’ ao inws
desenvolvimento de valores, compromissos e inmes%ompreender ou perceber, como em Marceffina que
pedagodgicos, para revolucionar, também a pratigite autor é o Unico citado pelo documento como
cotidiana do professor”. referéncia conceitual de lazer. A palavra utilizada da

O CSEESP segue em sdiscursoas principais © Sentido de que os conteddos da Educacéo Fisieande

caracteristicas defendidas pelos referidos autoegjue S€r assimilados sem que estes sejam discutidos e
se refere a formulagdo de um curriculo. Destacamosressignificados, por parte dos alunos.

condicdo dediscursg uma vez que, na pratica, n&o Marcellind® (p. 52) relaciona seis itens que devem
obsevamos necessariamente uma emancipacdo citicaS8 Cconsiderados de forma interdependente para o
aluno e menos ainda do professor. Consideramos ediocesso de educacéo para o lazer. Dos quais aestac
dois sujeitos, como sendo o cerne do processosieoen dois, “(...) 2-iniciacdo aos contelidos culturais
aprendizado. Autores da Educagéo Fisica, como docinfiSicoesportivos; 3-contribuicdo para que o alueccgba

Daolio, Mauro Betti, Valter Bracht, entre outrogpeaar & inter-relacdo entre os conteldos fisicoesportevass
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demais conteldos culturais (...)". Esta talvezdosma Ensino Fundamental, pois mostra ser um erro tentar
forma mais coerente de se expor a mesma ideia de eno limitar as competéncias para o Ensino Fundamemtal |
ndo nos remeter a um trato positivista do conhatione apenas em “‘reconhecer e analisar”. Como se fosse
acerca da cultura corporal de movimento, nos ddixanpossivel ndo permitir ou desconsiderar a resseg#io

uma impressdo de visdo funcionalista de lazer -oconfeita por estes alunos acerca dos temas estudados,
atividade para ocupar o tempo disponivel das ofbigm inclusive o lazer, citado brevemente em apenas uma
sociais dos alunos. Situacéo de Aprendizadwm oitavo ano.

De fato, fica evidente no paragrafo seguinte ao da Em linhas gerais, com relacdo ao tema lazer, o
palavra grifada no trecho do CSEESP essa VIiS&SEESP o trata de modo incoerente com a teoria
funcionalista ndo s6 de lazer, mas também de Edocaglefendida pelo autor citado no documento como
Fisica, uma vez que no documento é afirmado qlienoa referéncia’. Como ja citamos, Marcelliipossui em sua
deve compreender a “importéncia do controle sobre abra uma compreenséo de lazer que nao nega sgaaela
proprio esforgo fisico” mais uma vez fazendo refei@a com o trabalho, mas que também o relaciona cono®utr
uma perspectiva oriunda das Ciéncias Naturais. Nm@mmpos da vida, por meio de uma permeabilidadee ent
mesmo trecho fala-se em “direito ao repouso e 'laper os campos das obrigacbes e do lazer, exercida pelo
que corrobora as afirmacgées de Marceflifdo entanto, elemento lidico. Devemos entender assim, que a laze
existe o problema de que este entendimento de sepou deve ser tema de estudo de todos os niveis deoensifio
do lazer como direito vem acompanhado da expréssdo sé do Ensino Médio pela proximidade do jovem ali
mundo do trabalho”, como se apenas os que trabalh@amerido com o mundo do trabalho, e que o proprio
pudessem usufruir desse direito, pensamento queyundo escolar” se configura como obrigacdo, e é
segundo Marcellint daria um sentido funcionalista aoentendido por Marcellifocomo “trabalho escolar”.
lazer. Lopes da Silv¥ (p. 180) destaca um trecho do

Outra evidéncia desta visdo de lazer é o fato ®RCN/EF/EM® em que é afirmado que a vinculagdo do
referido tema ter sido tratado apenas a partiredursdo Ensino Médio com o mundo do trabalho deve ser
bimestre do 3° ano do Ensino Médio, com a justifiea organica. Sobre esta afirmacao a autora comentor)a
de que esta faixa etaria encontra-se mais proxima dpoca, que “a estruturacdo do Ensino Médio estadenl
mundo do trabalho. Segundo Marcelfin@ lazer faz para a formacdo dos sujeitos, preparando-os para o
parte das diferentes fases da vida e, portant@rideser exercicio do trabalho e de seus direitos socidikje,
estudado desde o inicio do Ensino FundamentalmAssi analisando a consequéncia desta vinculagcdo ao miodo
autor afirma que a Educagdo para e pelo lazer deve trabalho para o tratamento do tema lazer no CSEESP,
também direcionada as criancas, devido ao que e¢ledemos dizer que esta estruturagdo do Ensino Médio
denomina de “furto do ladico”, proporcionado pelgretendia, neste caso, na formacdo de um determinad
supressdo do tempo e espaco no cotidiano infapetih tipo de sujeito, que visse o lazer como direitos rda
excesso de atividades ou pela falta de espacos smdeuma perspectiva conformista e néo critico e ciaativ
possa vivenciar a ludicidade livre da violénciaaund. Identificamos no documento analisado uma

Além da proposta apresentar o tema lazer apenasoeréncia com a teoria de Marcelfipama vez que
no Ensino Médio, é proposto também somente paea egistamente na parte em que o CSER®&IPoe a discussao
nivel de ensino a competéncia “empreendedoraldo lazer, em nenhum dos bimestres o conte(ido jogo é
Podemos comparar esta competéncia com o qoentemplado como objeto de estudo. Esta critica-dev

Dumazedief’ chama de nivel superior de vivéncia,

determinado pelo comportamento criativo. A criatade * O anico autor citado pelo CSEESEomo referéncia para o lazer é
. . . Nelson Carvalho Marcellino.
ou empreendedorismo poderia ser empregada também!Nparametros Curriculares Nacionais para a diseipie Educacdo

Fisica no Ensino Médio.
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ao fato de que como ja demonstramos anteriormeste, lazer e trabalhdraz como sub-tema: O lazer como direito
autor acredita que o elo entre o trabalho e o l#&erdo cidaddo e dever do estado, a virtualizacdo dpoce
promovido pelo elemento lidico, lembrando que naos jogos virtuais (videogames e jogo de botdo).tdNes
exclusivamente, mas o tempo e espaco privilegiada p Situacdo de Aprendizade CSEESP possibilita aos
manifestacdo da ludicidade é o do jogo, preteridstan alunos uma andlise de sua vivéncia no lazer, dg&el
parte do conteldo programatico. desta com sua condic¢do sociocultural.

Em analise pormenorizada das partes no CSEESP O texto desta atividade traz o conceito basico de
onde o Eixo Teméticdazer e trabalhoé abordado, ou Marcellino com relagdo ao lazer, descrevendo o teep
seja, 0s trés Ultimos bimestres da 32 série don&nsiatitude inerentes a caracterizacdo deste elemeittoral
Médio, podemos perceber pontos de convergéncia e eldambém leva o aluno a refletir sobre as atividade
divergéncia com o autor citado pelo documento conlazer e seus significados para os diferentes egjeit
base para o tema lazer. No segundo bimeGddrno do comparando a atitude do torcedor com a do arbiero d
Aluno/Ensino Médio 32 série, vol.2 p.8"3% temalazer uma partida de futebol, por exemplo. ESiguacéo de
e trabalhq trata do tema Ginastica Laboral, analisand8prendizadoprop6e também um questionario sobre os
esta abordagem do CSEESP. Primeiramente devensspacos de lazer no bairro como pesquisa extrackass
dizer que est&ituacdo de Aprendizadeata do conteido também uma postura criativa quando prop6e aos gluno
ginastica, com uma justificativa de cunho biolédigada levantar argumentos e formas de cobrar politichliqa’s
a prevencao de doencas decorrentes do trabalha aonde lazer, a partir da pesquisa feita. No entardgopa@hto
L.E.R. (lesé@o por esforco repetitivo), D.O.R.T sfdibios de vista da relacdo entre lazer e jogos virtuattepgame
osteomusculares relacionados ao trabalho) e A.MIE.Re futebol de botdo), a discussdo se mostra suiaréic
(afeccdes musculoesqueléticas relacionadas aditidba necessita de uma intervencéo do professor, patelaog

Neste sentido, nos questionamos qual @&aderno do Professarao da suporte.
justificativa de relacionar o tema lazer ao temaagjica No quarto bimestre Gaderno do Aluno/Ensino
laboral? Diriamos que esta é uma tentativa delilzede Médio 32 série, vol.4 p. 23-29
se propor aos alunos que estes tenham habitosvessidaexiste uma confusdo de abordagem teérica. Como
em seu tempo disponivel para que possam se recupefirmamos anteriormente, Marcellihé o tnico autor que
para o trabalho. No entanto, comparando o CSEI6&P aparece nas referéncias do documento principal do
o documento anteridt percebemos o fato de que aCSEESP, no entanto, r@aderno do Professor/Ensino
proposta de relacionar ginastica laboral e lazenrfoerro Médio 32 série, vol.,4sdo citados outros autores. Dentre
ocorrido na reelaboracdo do documento de 2008ntiuraoutros autores constam Marcelo de Paula Melo e
a reconstrucao do curriculo de 2010. No documesto &ernando Mascarenhas, ambos com trabalhos que
2008, a ginastica laboral era abordada dentrcEdk@ utilizam correntes tedricas diferentes de Nelsorvétho
Tematico: Corpo, Salde e Belezande ainda que Marcellino, no entanto, tais diferencas ndo saotuas
demonstre uma perspectiva utilitarista/funcionalista no texto para uma melhor formacdo do professor. A
pratica corporal, parece fazer mais sentido do qumesma confusdo tedrica prossegue no supracitado
relaciona-la ao lazer. Caderno do Alunppois traz uma perspectiva de lazer

O erro de abordagem no segundo bimestre féncionalista do ponto de vista das praticas caigpgue
corrigido no bimestre seguint€4derno do Aluno/Ensino no documento sédo chamadas de atividades fisicas.

Médio 3?2 série, vol.3 p. 11-150nde o Eixo Tematico Nesta Situagdo de Aprendizagotambém é

proposto para os alunos uma pesquisa de campo, onde

6 0 Caderno no aluno ao qual nos referimos foi isgwea partir de  deverdo levantar dados e informacbes sobre os
2010, pois indica Geraldo Alckmin como governadorEstado de S&o . . . .
Paulo, e a indicag&o Vol. 2 faz referéncia ao 2fesire do ano letivo. equipamentos de lazer no bairro, na cidade e eauesd

" Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo, lanead2008.
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préximas, no entanto, ao contrario do terceiro bineg a Sobre o conteddo programéatico estabelecido para o
atividade ndo leva o aluno a um comportamenténsino Médio pelo CSEES& realizarmos uma analise
critico/criativo, pensando em como cobrar do podepantitativa da distribuicdo dos cinco conteddos da
publico melhores condicBes para a vivéncia do lazerultura corporal de movimento, adotados pelo docime
Nesta atividade do quarto bimestre a atividadel ftna como Eixos de Conteldos, percebemos um problema de
puramente informacional, pois propde que os aluno® minimo uma ma distribuicdo. Considerando que nos
divulguem os resultados da pesquisa por meio dezes, trés anos de Ensino Médio somam-se doze bimestres
panfletos, radios estudantis entre outros meios d&tivos, alguns conteddos foram repetidamente
comunicacdo, ndo fica evidenciado na atividade @ntemplados ao passo que outros simplesmente foram
desenvolvimento de reflexdes sobre o tema pesauisad ignorados sem nenhuma explicacdo teérica parasoo @at
Nota-se noEixo Tematico“lazer e trabalhd a que os ndmeros nos mostram é uma diferenca inelusiv
auséncia de outros autores estudiosos do lazes@me nesta distribuicdo entre o documento do CSEESP e os
referéncia para este campo. O acesso dos professoreCadernos do Alungroduto daquele.
alunos as ideias de tais autores é fundamental para No documento do curriculo dsxos de Contetdo
compreensdo das discussBes sobre lazer s@o distribuidos da seguinte formasportes séo
contemporaneidade. Dentre tais autores fazemaslizados em seis bimestres, gmasticas em quatro
destaque para Pirtp Bramant&®, Bruhnd®, Padilhd?, bimestres, aatividades ritmicasem quatro bimestres, as
Stiggef®, Sampai6’, Melo®™, Schwart?®, Gome$’, lutas em trés bimestres e gegos ndo sdo utilizados.
Uvinh&’®, Magnant®, dentre outros. Segundo Daolita Educacéo Fisica escolar deve dar conta
de proporcionar ao aluno vivéncias o mais diveraio
Consideragbes acerca da Cultura Corporal depossivel para que o mesmo se torne autbnomo e
Movimento consciente de sua prépria ressignificacdo da eultur
Com relagdo ao que o documento do CSEES#orporal de movimento. Esse pensamento de Dt
apresenta teoricamente sobre a cultura corporal daro também no CSEESP, que traz varias praticas
movimento, podemos iniciar nossa analise a pastiquk corporais que diversificam o estudo da cultura aaipde
€ colocado como “objetivos gerais da Educacdo &isimovimento, no entanto, esta diversificacdo é befnida
para o Ensino Médio:”. apenas nos tipos de esportes estudados. O mesm®d nao
observado, com relagdo aos outros contetdos, pois
(-.) a compreenséo do jogo, esporte, ginastita, luconforme oQuadro 1 o0 conteldo jogo néo é abordado no

e atividade ritmica como fenémenos s6cio-

culturais, em sintonia com os temas do noss€Ensino Médio, as lutas, pouco sdo consideradas, as
tempo e das vidas dos alunos, ampliando os

conhecimentos no Aambito da cultura deatividades ritmicas e as ginasticas é dada detadain
movimento; e o alargamento das possibilidades de " . .
Se Movimentar e dos significados/sentidos dagit€ngdo. O esporte apesar de considerado em seis
Sf(np;;:ig?'alsuge See Zti‘;iv;@gg‘aﬁ,{,}?ig;’?°;jﬁg"”;bimestres, isto ocorre de forma desequilibradas péis

fonStr;’Qéo de uma autonomia critica e autoctiticayqgrog pimestres estdo na primeira série, doiggunso
0.184). ; qun

N - . . um no terceiro.
A principio, estes objetivos fazem sentido e estao

A . . , A partir do quadro abaixo podemos propor uma
em consonancia com a revisdo de literatura por nés

. ~ . discusséo sobre as divergéncias conceituais, erjte é
realizada neste trabalho e ndo teriamos nenhum

- . proposto pelo CSEESPsuas proprias referéncias citadas
comentario a tecer. No entanto, ao analisarmos "0

. L. . . no documento principal, acerca da cultura corpdel
conteldo programatico do Ensino MédioGalernos do b P P

. N . movimento primeiramente e, em seguida, com relago
Aluno e suasSituacbes de Aprendizadpercebemos P g

. ~ . lazer. Nesta analise nos atentamos a como a pratica
algumas consideracdes a serem feitas.

corporal € desenvolvida n&tuacfes de aprendizado
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também como é proposta a sua avaliacdo, assimmessaproposta de trabalho estd de acordo com a refaréuci
nos aproximar de compreender como o curriculo pdete documento.

ressignificar a cultura corporal de movimento eesta

Quadro 1
Séries do EM 1° ano 2° ano 3° ano Total de
Bimestres ocorréncia
Eixo de 1° 20 3° 40 1° 20 3° 40 19 2 3 4p por
Contetdo contelido
Esportes X X X X X Xx- LT 6
Ginasticas X X X X- LT 4
AV, X x-LT [x-LT [x-LT 4
ritmicas
Lutas X X X- LT 3
Jogos 0
X = ocorréncia do conteudo.
X — LT = ocorréncia do contetido juntamente com o taa lazer e Trabalho.

(CARVALHO® p. 142)
proposital equilibrio entre aspectos que comp8em o

Tratando da cultura corporal de movimento, comestudo da cultura corporal de movimento.
ja afirmado, ndo ha nos documentos analisados nenhu Analisando as habilidades relacionadas no
justificativa para esta discrepancia de distribnigétre os conteddo programatico do CSEESP, classificamos as
seus conteudos. Tanto nos Cadernos do Aluno quantomesmas a partir de seu foco principal com relagiio a
CSEESPo esporte é o0 conteudo mais privilegiado emaspecto que se pretende desenvolver com 0 alune)es
detrimento dos outros e curiosamente o conteldo, jogps aspectos técnicos, humanos e bioloégicos. Como
neste Ultimo, nem ¢é mencionado no conteddaspecto técnico ou bioldgico, estamos considerawlo
programatico. Compreendemos que o esporte é umbilidades relacionadas no documento que visam o
elemento da cultura muito presente na sociedade, aprendizado do gesto motor, seu nome ou até mesmo
entanto, se a Educacao Fisica Escolar pretendeerompuantificacdes relacionadas aos equipamentos d, laz
com antigos modelos deveria se atentar a uma ajemrda sem propor uma relacdo com 0s aspectos sociodsltura
mais equilibrada dos contelidos tradicionais dauilt deste conhecimento. Como habilidades com foco em
corporal de movimento (danca, ginastica, espoog p questdes humanas consideramos aquelas que demandam
luta). alguma analise com base no confronto entre o

O que inferimos é que apesar da tentativa de senhecimento disciplinar com outros aspectos da dil
sistematizar a abordagem da cultura corporal d@duno ou da sociedade como um todo.
movimento pela Educacdo Fisica Escolar no Estado de  No quadro a seguir, podemos visualizar o que
Sao Paulo, o esporte ainda é predominante no detame parece ser uma nao preocupacao com a uniformizagao
N&o conseguimos perceber a existéncia de uma ldgdiatribuicdo das habilidades a serem desenvolvidas
para a montagem do conteddo programatico paradarante o bimestre. Observando os dados podemos
disciplina de Educacdo Fisica no CSEESP. O mesnuentificar algumas disparidades, como no quarto
ocorre quando analisamos as habiliddHeslacionadas bimestre do terceiro ano, onde o CSEESP traz sete

pelo documento em cada bimestre, pois ndo é natdmio habilidades e todas relacionadas a aspectos humanos

1 _ ) ) - sendo assim o bimestre mais incoerente do documémto
O CSEESRSEESP p.12) ndo deixa claro o conceito de habilidade,

mas afirma que € com as competéncias e habilidaes o aluno o terceiro bimestre da segunda série traz noveidedbés,
contara para fazer a leitura critica do mundo”.(.Sendo assim,

inferimos que por habilidades o curriculo entendeoahecimento  distribuidas igualmente pelos aspectos técnicamahos
especifico de cada disciplina se articulando paraaleance de o . . .

determinada competéncia. e bioldgicos daSituacdes de Aprendizagem
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Quadro 2
Séries do Ensino Médiq Bimestres Habilidades Técnica Humana Bioldgica
1° bimestre 12 5 5 2
0 hi 9 4 4 1
12 Série 2° bimestre - - ) -
3° bimestre
49 bimestre 11 6 1 4
1° bimestre 7 0 4 2
Q@ ci: 2° bimestre 11 3 2 6
22 Série 9 3
3° bimestre* 3 3
4° bimestre 9 3 1 5
1° bimestre 10 4 2 4
a ci: 2° bimestre 10 6 3 1
32 Série
3° bimestre 9 3 6 0
4° bimestre** 7 0 7 0
TOTAIS 109 40 40 28

*bimestre mais coerente
**bimestre mais incoerente
Apesar do aparente equilibrio entre as habilidadggensamento critico criativo, ou como € utilizado no
relacionadas a técnica e a questdes humanas GSEESP, critico e autocritico.
confrontarmos os dados dmadro 2 com a analise dos Devemos deixar claro que ndo estamos utilizando
cadernos do Alune Caderno do Professppercebemos o termotecnicista pois ndo se trata de uma abordagem
gue as habilidades com foco em aspectos humanés, eseérica ou pedagdgica que estamos criticando, mas a
relacionadas adsixos Tematicqse em nenhum dos casosénfase que é dada pelo curriculo ao conhecimetiiie so
esta relacdo € percebida quando Situagdo de os contetdos da Educacgdo Fisica. Portanto, naonosga
aprendizadotrata de umEixo de ConteddoOu seja, que aspectos técnicos sejam relevantes e iner@stes
quando o curriculo trata de esporte, ginasticajdatiiles praticas corporais, no entanto, quando estamosdalde
ritmicas, lutas e jogos, € dada atencdo a aspEcioisos ressignificagdo destas praticas a partir do confetio
do como fazer ou de nomenclaturas relacionadas iagial do aluno, abordar apenas os aspectos ExisEem
praticas corporais estudadas. relaciona-los com outros elementos socio-histéricos
Em todos o<ixos de Conteldgercebemos uma culturais, acreditamos ser uma limitacdo do docuoneo
tendéncia a abordagem técnica das praticas cosporaiato das possibilidades da Educacédo Fisica Escolar
dando atencé@o repetidamente aos movimentos e seus Nesta forma de analisar, o0 documento do CSEESP
nomes, além das formacdes taticas e sistemas de jodeveria determinar apenas o conteldo a ser tralzatha
Isto ¢é confrmado pelas habilidades a seremapacidade a ser desenvolvida e ndao o tema ou
desenvolvidas pelaSituagbes de Aprendizadocomo por modalidade a ser ministrado, assim poderiamosezalv
exemplo: “identificar alguns principios técnicosaticos estudar temas com maior “sentido/significado” pasa
na pratica do ténis (...)". Esta habilidade é reigaeno alunos, possibilitando considerar nesta escolha o
segundo bimestre da segunda série, e ela se repeteconhecimento prévio dos mesmos.
todos os bimestres em que o contelido esporte éaclulo Neira®™, no entanto, afrma que a prépria escolha
em uma situacao de aprendizado. Pensamos, comelmasedas capacidades e habilidades ja demonstra umecarat
Daolio’ e Bettf, que habilidades a serem desenvolvidagositivista do CSEESP, nem mesmo a liberdade para s
qgue se limitam aos aspectos técnicos ndo discutem escolher os temas daria & proposta curricularesiddide

praticas corporais de forma que levem os alunosna u
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desejada por seus autores. N&iranalisando os as experiéncias profissionais. Veldz@orrobora deste
documentos que compde o0 CSEESP observou que: pensamento, considerando os professores como parte

Os textos que compdem os Cadernos do Professfindamental na construgdo das perspectivas decasati
procuram explicar e organizar didaticamente, os

contetidos distribuidos  bimestralmente.  Ospedagdgicas direcionadas a Educagdo Fisica Escolar,
conhecimentos séo abordados de forma superficial . .

e fragmentada. O tom informativo e instrumentalicolocando-0s como pesqwsadores em suas respectlvas
sobrepde-se a qualquer preocupagdo com o N
desenvolvimento de uma postura critica por part§a|as de aula Pal’a Ve|(§%@s pI’OfESSOI’eS de Educa(;ao

dos educadores e, consequentemente, ch, . 50 intel . d | i
educandos (NEIRH p.25). isica sdo intelectuais no trato da cultura colpde

O CSEESP criticado pelo autor por dar maiormowmento.

. A N . . Neste entendimento, os professores deveriam ser
importancia as competéncias e habilidades relagama

L. L. . ., considerados como principais construtores de uma
aos aspectos técnicos e taticos, assim como cagasid P P

fisicas e gestualidade, que néo possibilitam aepsofres proposta curricular € ndo apenas executores, para, i

. .. formacdo continuada destes profissionais deveria se
e alunos desenvolverem o conhecimento de formaagrit

) . . . rioridade, dando incentivos para que isto ocoerahs
por serem colocadas em “tom informativo e instrutaé&n P P q

(NEIRA®" p.25). forma habitual e sistematizada. Equilibrando melbor

Lopes da Siv# analisando os PCNs/EF/Ensinonumero de aulas dadas com o nimero de horas diestu

o L m que o professor é remunerado para estudar e€mamb
Médio, percebeu um problema no direcionamento dan @ P P

fundamentacdo teérica deste documento, o que Iilmjudpoderia ser dado mais incentivos para que um nimero

~ ~ ._maior de professores se interessassem pela pespoisa
a sua compreensao enquanto parametro para o e@sino P pela pg

disciplina de Educacao Fisica no Ensino Médio e s&o parece persistir a dicotomia entre teoria e pratcgue

. . x A . a0 somos os Unicos a afirmar ser muito prejudizsh a
aproxima da discusséo académica de sua epocaomau{] Pre]

~ = {:(J]rodugéo de conhecimento. Segundo Marcéfiina
sugere em sua conclusdo a reconstrucdo do referfdo

. . teoria que ndo se reconhece na pratica torna-sefesm
documento para que este passasse a fazer magosenti

que se propunha a ser e €é considerada pelo autor como discurso vazio, e a

pratica sem base tedrica € igualmente criticada e

A sua reconstrucdo (PCNs/EF/Ensino Médio),CIaSSIfICada como tarefismo.
juntamente com as experiéncias profissionais,

parece ser de grande enriquecimento para seu

propésito, levando-nos a acreditar que daqui Tonclusdes

algum tempo possa existir um documento coerente

com o debate académico existente na area, Ao analisarmos o CSEESP percebemos alguns
esclarecendo as diferentes teorias da Educacao

Fisica brasileira, seus diferentes projetosdistanciamentos entre a teoria citada e refereaciam
educativos e, sobretudo, seus diferentes projetos
de sociedad& (p.193). documento base e seu reflexo @alernos do AluncO

distanciamento mais evidente, e grave, refere-w®mria

Embora ja se tenha passado dez anos desta critiga, . s
O’lazer, e outro mais velado refere-se a propriau@
ela ainda mostra-se pertinente, uma vez que paruEbe . . .
corporal de movimento e seu trato pedagdgico. Além

que no CSEESP, tendo os PCNs como documené%so’ segundo Carvalffp analisando também a forma

norteador, encontramos problemas semelhantes em sua . .
como o curriculo surgiu na rede estadual, podemos
confeccdo. A questdo das bases tedricas como ja . : . .
erceber um distanciamento com a teoria supracitada

analisamos encontra-se principalmente no tratbdante ~ C
acerca da construcdo de tal documento, pois negiEd

entre 0s aspectos biologicos inerentes a discigisaia I
professores pouco puderam contribuir para sua

perspectiva cultural, afirmadamente base tedrica dg x . . .
construcdo, contrariando assim a necessidade de se

CSEESP para a Educacéo Fisica. . . .
considerar todos os envolvidos no processo de @&nsin

Lopes da Silv# também afirma em sua anélise .
aprendizadd.

gue da reconstrucdo daquele documento deve farer pa
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Dentre estes equivocos, com relacdo a cultuemsino/aprendizado, mas que a estrutura de formacao

corporal de movimento, acreditamos comprometer @ geontinuada existente no estado seja utilizada deda

se acredita ser esta perspectiva da disciplinatoé& que tornar o professor consciente deste papel por meio

as Situac6es de Aprendizadimuxeram, em sua maioria, incentivo a producdo de conhecimento, entendo como

temas ou modalidades que se supde serem releymmges indissociavel teoria e pratica.

alunos e professores de todo o estado ao passo que
poderia sugerir apenas as capacidades e habilidades
serem atingidas, ainda que, como vimos, também a
sugestdo destas poderiam ser questionadas.

Com relacdo ao equivoco na abordagem do tema
lazer o CSEESP cita Marcellijomas faz uso de sua
teoria de forma limitada, propondo o estudo desteat
apenas ao 3° ano do Ensino Médio. A justificativgué
estes alunos estdo mais préoximos do “mundo do
trabalho”, o que demonstra uma visdo utilitarisa d
componente cultural. E também por privar os mesmos
alunos de um estudo mais aprofundado do contewy jo
sendo este um espacgo privilegiado para a expreksao
elemento ludico.

Em suma desta andlise documental, pensamos que
0 CSEESP com seu material didatico foi um avanca pa
gue se iniciasse um processo de mudanca na educacgéo
publica estadual, sobretudo para a disciplina dec&gfo
Fisica que em poucas oportunidades foi contemplana
material didatico especifico. No entanto, além dos
equivocos supracitados, percebemos problemas @éeord
administrativa por parte do governo no que se eefer
estruturacdo da formacdo continuada para os povéess
e também da consideragdo dos mesmos e dos alunos na
reformulacdo do documento. Devemos lembrar ques esta
acdes, segundo a teoria abordada, seria determipard
a identificacdo de alunos e professores com o0 CBEES

Espera-se com este trabalho que o debate
académico acerca do Curriculo do Estado de Sam Paul
para a Educacéo Fisica possa se ampliar, de madosqu
professores que atuam na Educacao Fisica Escgdan se
também participantes desse debate e que possam reve
conceitos e valores. A SEESP afirma que o professos
ser ndo s6 um colaborador na implantagdo do CSEESP,
mas também participante em sua constante reforémylac
0 que propomos € que nao sO os professores sejam

considerados como sujeitos no processo
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