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CENARIOS PARA REPRESENTACAO SIMULADA
NO CURSO DE DIREITO: UMA ESTRATEGIA DE
APRENDIZAGEM TRANSDISCIPLINAR

Anderson Zacarias Lima!'

RESUMO: O presente estudo aborda os conceitos do postula-
do epistemologico da transdisciplinaridade, da complexidade da
aprendizagem e as principais caracteristicas do ensino juridico
atualmente desenvolvido no Brasil. Apds a conclusdao de que o
ensino juridico esta calcado no didatismo educacional tradicional,
apresenta-se, como estratégia de aprendizagem transdisciplinar, a
criacdo de cendrios para representacdo simulada de forma que o
estudante de Direito possa desenvolver habilidades para o efetivo
exercicio profissional e capacidade critica.

Palavras-chave: Complexidade da aprendizagem. Transdiscipli-
naridade. Representagdo simulada. Formacao juridica.

ABSTRACT: This study is about the concepts of epistemologi-
cal postulate of transdisciplinarity, the learning complexity and
the main characteristics of juridical education nowadays develo-
ped in Brazil. After the conclusion that the juridical teaching is
based on the traditional educational didacticism, it presents like a
transdisciplinary learning strategy to the creation of scenarios for
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simulated representation so that the Law student would be able
to develop skills for the professional practice and criticize capa-
bility.

Keywords: Complexity of Learning. Transdisciplinarity. Simula-
ted Representation. Legal Formation.
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INTRODUCAO

O ensino juridico desenvolvido no Brasil sempre foi mar-
cado pelo didatismo tradicional, concentrando-se na transmissao
de conhecimentos e informagdes aos estudantes sem que haja es-
paco para interacdes e reflexdes. Na ultima década, outro feno-
meno tem ocorrido no ensino juridico. Trata-se de certo reducio-
nismo para responder ao anseio dos estudantes de aprovacao em
certames, como concursos publicos ou exames da OAB, para o
exercicio de carreiras juridicas. Isto tem levado o ensino juridico
ao risco de subestimar a preparagdo para o efetivo exercicio da
profissao juridica ou advocacia € a nao permitir aos estudantes o
desenvolvimento da produgdo autonoma de novos conhecimentos
em razao de ser admitida como suficiente a mera repeticao dos
conhecimentos juridicos vigentes.

Um fator que contribui para a manuten¢ao do quadro edu-
cacional juridico tradicional diz respeito ao perfil do docente
juridico. Em regra, sdo pessoas que exercem a docéncia conco-
mitantemente a outra atividade juridica tida como principal (ma-
gistratura, advocacia), com jornadas duplas de trabalho. Outro
ponto significativo ¢ a total auséncia de formagao pedagogica
dos docentes juristas, evidenciando o jargao de muitos alunos de
que “tal professor domina muito bem o conteudo, mas nao tem
didatica”. Assim, a fatidica consequéncia de tais fendmenos ¢ a
maciga reiteracao das praticas pedagogicas arcaicas, resumindo-
-se a repeticdo de conhecimentos tradicionalmente aceitos pela
comunidade juridica por meio de aulas meramente expositivas e
verificagao do rendimento dos alunos com a aplicagao de provas.

Esse cenario descrito choca-se frontalmente com o postula-
do epistemologico contemporaneo da transdisciplinaridade, que
propde a quebra do paradigma educacional tradicional, retiran-
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do o foco do processo de ensino do “conteudo” e transferindo-o
para o aprendiz, ancorado pela acdo efetiva. Nesta perspectiva,
o docente desenvolve um papel de mediador, possibilitando ao
estudante, e junto com ele, entender a complexidade do processo
educativo e desenvolver reflexdes com escopo de conhecer, en-
tender e reconstruir o fendmeno do conhecimento, ao invés de
simplesmente reproduzir postulados absolutos e imutaveis.

Assim, apresenta-se como problema de pesquisa a seguinte
indagagdo: o enfoque contemporaneo dado ao curso de direito
pela sociedade e pelas institui¢des de ensino, calcado no dida-
tismo tradicional e, atualmente, na preparagdo dos seus estudan-
tes para aprovacao em certames publicos, possibilita a formacao
técnica para o efetivo exercicio profissional e capacitacdo para a
reflexao critica e produgao autonoma do conhecimento?

Como hipotese de pesquisa propde-se que a efetiva forma-
¢ao profissional juridica ndo se constitui na mera repeticao de co-
nhecimentos tradicionalmente vigentes pela ciéncia juridica ou a
mera preparacao dos estudantes para aprovagdo em certames pu-
blicos, ela deve ser fundamentada nos postulados da transdiscipli-
naridade, que implica a logica do terceiro incluido, a complexida-
de e os diferentes niveis de realidade, que permitird a capacitacao
dos discentes para a produ¢do autdbnoma do conhecimento, o tra-
balho em grupo, o convivio com o proximo, a criacao, a represen-
tacdo, a abertura para novas praticas, dentre outras habilidades.

O objetivo central do presente trabalho ¢ apresentar uma es-
tratégia de aprendizagem que seja capaz de auxiliar na formacgao
transdisciplinar do estudante de Direito. A proposta a ser esboga-
da refere-se a criagdo de cendrios de aprendizagem capaz de per-
mitir ao estudante a realizacao de representagdes simuladas para
compreender na condi¢ao de protagonista os conceitos e técnicas
juridicas, refletir sobre elas, e desenvolver analises criticas acerca
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da producao desenvolvida, resignificando assim a sua formacao
profissional.

A metodologia utilizada para o presente trabalho foi a pes-
quisa bibliografica valendo-se de livros, artigos cientificos e tex-
tos relacionados ao ensino juridico e a transdisciplinaridade da
aprendizagem.

1 PARADIGMA CIENTIFICO CONTEMPORANEO. A COM-
PLEXIDADE DA APRENDIZAGEM E A ABORDAGEM
TRANSDISCIPLINAR

A ciéncia moderna, totalmente alicercada no método cien-
tifico, impulsionada pelos estudos de Descartes, elevou a expe-
riéncia a um alto grau de significancia, pois a constituiu como o
nucleo da cientificidade. Conforme os principios da ciéncia mo-
derna, um conhecimento para ser aceito como cientifico precisa
ser testado reiteradas vezes sob o crivo de um método experimen-
tal, para s6 entdo, apoOs varios testes de falseabilidade, ser tido
como valido. Segundo os fundamentos da ciéncia moderna, para
validade do conhecimento, € necessario que ele seja atingido sem
a participagdo da subjetividade do sujeito (cientista) em relagao
ao fendmeno pesquisado. O cientista deve situar-se sempre de
maneira equidistante, pois o objeto pesquisado ¢ que autonoma-
mente se manifesta, e o cientista assume um papel de observador.
Tais caracteristicas levaram a conclusao de que a ciéncia moderna
seria isenta de valores e que a submissao de um conhecimento a
um rigoroso método cientifico se fazia indispensavel para a sua
aceitacao.

Os cientistas e a propria sociedade promoveram exaspera-
damente a ciéncia moderna, a qual passou por um processo de
naturalizacdo cultural de forma que os resultados e conhecimen-
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tos obtidos por ela sdo absolutamente aceitos como verdadeiros
(UNIVERSIDADE CATOLICA DE BRASILIA, 2011, aula I, p.
1). Desta forma, os demais conhecimentos, que por sua natureza
nao seriam capazes de serem validados pelo método cientifico,
foram afastados e marginalizados. Nicolescu (1999, p. 18), ao cri-
ticar tal perspectiva cientificista asseverou:

[...] Todo conhecimento além do cientifico,
foi afastado para o inferno da subjetividade,
tolerado no maximo como ornamento, ou re-
jeitado com desprezo como fantasma, ilusao,
regressdo, produto da imaginagdo. A propria
palavra “espiritualidade” tornou-se suspeita e
seu uso foi praticamente abandonado. [...]

Alves (1999) — no artigo intitulado O que é cientifico? —
faz uma critica ao processo de naturalizagcdo cultural da cién-
cia quando a sociedade apenas aceita o conhecimento cientifico
como verdadeiro. O autor reproduz um didlogo realizado com um
amigo, o qual ndo teve o seu livro aceito para publicacao, pois as
informacodes 1a contidas ndo eram cientificas e se tratava de expe-
riéncias de vida. Segundo o autor, os resultados e conhecimentos
obtidos pela ciéncia sdo espetaculares e positivos. Porém, existe
uma infinidade de questdes que a ciéncia ndo consegue entender
ou explicar, e que, nem por isso, ndo devam ser objeto de estudo.

O modelo educacional tradicional foi baseado no paradig-
ma cientifico. Ele foi idealizado por John Franklin Bobbitt (1876-
1956), o qual se inspirou no sistema de producao industrial de-
senvolvido nas fabricas dos Estados Unidos no inicio do século
XX (MORIN, 1996 apud UNIVERSIDADE CATOLICA DE
BRASILIA, 2011, aula 1, p. 5). A necessidade era disciplinar o
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maior numero de pessoas possivel, em face do grande contingen-
te demografico das areas urbanas ocasionados pelo €xodo rural.

Moraes (1997, p. 7-8) destaca varios aspectos negativos da
influéncia do paradigma cientifico tradicional no modelo educa-
cional, em especial pela importancia da formacao das geracgoes e
em suas possiveis consequéncias para o futuro da humanidade.
A autora destaca que o sistema ¢ paternalista, hierarquico, auto-
ritario, dogmatico, € ndo consegue evoluir com as mudancas da
humanidade. Critica a abordagem fragmentaria e compartimenta-
lizada do conhecimento, com as suas varias divisoes, subdivisoes,
especialidades. Aponta que o sistema centra o foco no professor e
na transmissao de contetidos em uma relagdo hierarquizada, pro-
duzindo seres subservientes, obedientes, castrados em sua capa-
cidade criadora, destituidos de outras formas de expressao e soli-
dariedade. Quanto ao conteudo, a autora assevera que as praticas
enfatizam a sua transmissao, o conhecimento acumulado, o cara-
ter abstrato ¢ tedrico do saber e a verbalizacao dele decorrente.
Em relacao a avaliagdo, a autora destaca o carater classificatorio
e seletivo, que privilegia a memoria e a capacidade de expressar
o que foi acumulado. Ao fim do processo, o diploma representa
para o aluno a consagracao de um ciclo, € o conhecimento ¢ re-
presentado por um documento pendurado na parede a simbolizar
o ponto final.

O modelo tradicional de ensino sofreu diversas criticas ao
longo de todo o século XX. Identificou-se a insuficiéncia do tra-
balho isolado do conteudo por meio de disciplinas especificas
em razao da caracteristica fragmentaria que se trabalhava e no-
vos postulados epistemologicos foram estabelecidos. Inicialmen-
te, trabalhou-se com o conceito da multidisciplinaridade, a qual
buscava contribui¢des (fundamentos, conceitos, bases filosoficas,
procedimentos, recursos) de varias disciplinas para o estudo de
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um fenomeno, sem que houvesse, contudo, uma articulagdo entre
elas. Tratava-se de relagao exclusivamente complementar. Posterior-
mente, trabalhou-se com o conceito da interdisciplinaridade, a qual
foi criada sob a perspectiva da necessidade de integrar as disciplinas
em torno do fendmeno do conhecimento. Diferente da multidiscipli-
naridade, agora se pretendia que houvesse integragao, cooperagao e
dialogo entre as disciplinas. Tal interatividade deveria ser capaz de
formar um eixo integrador entre todas as disciplinas envolvidas, su-
perando assim a fragmentacao outrora existente (UNIVERSIDADE
CATOLICA DE BRASILIA, 2011, Aula 3, p. 1-2).

Na contemporaneidade, novo postulado epistemoldgico €
discutido. Trata-se da chamada transdisciplinaridade, a qual bus-
ca redimensionar as crises mundiais que os institutos educativos
tradicionais nao t€ém conseguido. Entretanto, abordar este novo
postulado exige conhecimento e entendimento prévio da comple-
xidade da realidade que nos cerca.

O conceito de complexidade foi bem estudado por Mo-
rin (1996 apud UNIVERSIDADE CATOLICA DE BRASILIA,
2011, Aula 2, p. 3). Ele sustenta que o ser humano ¢ ao mesmo
tempo fisico, biologico, social, cultural, psiquico e espiritual, e
dentro de tal perspectiva a complexidade ¢ exatamente a articu-
lagdo, a identidade, a diferenga de todos esses aspectos. Segundo
o autor, a complexidade culmina em um conhecimento multidi-
mensional, Sua finalidade nao ¢ a explicacao da totalidade, mas
a integracao dos saberes e dimensionamento da incompletude do
conhecimento humano, supervalorizando o “conhecer” como ca-
pacidade de dialogar com a incerteza. Moraes (2008, p. 7) afirma
que a “realidade ¢ dotada de uma engenharia complexa e que a
complexidade ¢ constitutiva de todos os fendmenos, fatos, pro-
cessos e objetos da realidade, que tudo esta inter-relacionado, in-
terligado, em seus diferentes niveis e dimensodes”.
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Diante da perspectiva da complexidade da realidade, nas-
ceu o postulado da transdisciplinaridade em face da reflexdo da
necessidade de se resgatar valores sociais € humanos, diminuir
injusticas e exclusdes étnicas, sociais € econdomicas, bem como
da constatacdo de que o conhecimento nao ¢ absoluto, sobretudo
o cientifico, bem assim da necessidade de se reconhecer que nao
existem certezas e verdades imutaveis nas praticas educacionais.
A realidade social ¢ complexa, e assim surge a necessidade do di-
alogo entre os sujeitos para reflexao dos diversos tipos de conhe-
cimento. A perspectiva da complexidade na educacao apresenta-
-se mais como desafio do que como reposta absoluta e linear. Esse
novo postulado, indubitavelmente, fulmina as bases do paradig-
ma da educacao tradicional, o qual, segundo Moraes (2008, p. 8),
¢ reducionista e fragmentador do conhecimento e da realidade.

Com a visdo da complexidade na educacao, pretende-se
deixar de lado a busca pelas verdades absolutas e compreender,
por meio do dialogo, as insuficiéncias e incertezas dos pensamen-
tos e conhecimentos humanos, fazendo-se imperiosa a necessida-
de da existéncia de um docente que possa servir como mediador
pedagogico capaz de despertar no aluno curiosidade, motivacao,
autonomia e gosto pelo aprender, deixando de ser mero disci-
plinador. A mediagdo pedagdgica serd capaz de propiciar uma
aprendizagem construida a partir dos diversos sujeitos (professor,
aluno e mundo).

A 1ideia central deste novo postulado epistemologico ¢ a
unidade do conhecimento, situando-se ao mesmo tempo entre,
através e além das variadas disciplinas, sempre orientado pela
complexidade humana. Busca-se com este novo postulado rom-
per as fronteiras do conhecimento disciplinar. Nicolescu (2000
apud MOARES 2008, p. 13) estabelece que o sufixo trans indica
“aquele que estd, ao mesmo tempo, entre as disciplinas, através
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das disciplinas, e além de qualquer disciplina”. Entretanto, o mes-
mo autor ratifica que a transdisciplinaridade em sua esséncia nao
se configura como uma nova disciplina ou hiperdisciplina, mas
trata-se de um principio epistemologico que se materializa sobre
trés pilares: niveis de realidade, logica do terceiro incluido e a
complexidade.

Os diferentes niveis de realidade sdao apresentados por
Moraes (2008, p. 13), partindo da constatacao da existéncia de
um mundo macrofisico perceptivel pelos cinco sentidos huma-
nos (fala, visdo, paladar, audicao e tato), que constitui o primeiro
nivel de realidade; da existéncia de um mundo microfisico, que
apenas ¢ perceptivel por meio de instrumentos tecnoldgicos que
aumentam a capacidade de percepg¢ao, constituindo o segundo ni-
vel de realidade; por fim, a existéncia de um terceiro nivel de rea-
lidade, que apenas ¢ alcangavel com o uso da intui¢do, percepcao
€ 0 imaginario humano para entrar no mundo dos simbolos, dos
mitos, do sagrado.

A logica do terceiro incluido, segundo Machado, Egreja e
Silva (2009, p. 04), “supera os binarismos entre o certo e errado
para assim associar as categorias € conceitos aparentemente ex-
cludentes”.

A complexidade, segundo Moraes (2008, p. 16), ¢ “consi-
derada como um principio regulador do pensamento e da acao,
uma maneira de pensar ¢ de compreender a realidade”.

A proposta pedagdgica educacional fundada na transdisci-
plinaridade deve pautar-se pelo estudante ao centro do proces-
so; deve possibilitar espago para que o novo emirja e trabalha-lo;
deve ser multirreferenciada, levando em consideracao varias fon-
tes do fendmeno do conhecimento e ndo apenas o cientifico; deve
promover abertura ao diadlogo, ter flexibilidade diante das exigén-
cias de determinada realidade permitindo rever posicionamentos
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e estratégias, relacionar constantemente a teoria e a pratica.

Assim, com for¢a na emergéncia do postulado epistemolo-
gico da transdisciplinaridade, estudiosos capitaneados por Lima
de Freitas, Edgar Morin e Basarab Nicolescu elaboraram a Carta
da Transdisciplinaridade, a qual foi adotada no Primeiro Congres-
so Mundial de Transdisciplinaridade realizado na cidade de Ar-
rabida, Portugal, em novembro de 1994, Nela foram expostos os
motivos da criagao da carta bem como os comandos imperativos
basilares da transdisciplinaridade (NICOLESCU, 1999).

A seguir, serdo discutidas as caracteristicas e atuais finali-
dades do ensino juridico atualmente desenvolvido no Brasil.

2 AFORMACAO JURIDICA CONTEMPORANEA

A ciéncia juridica ¢ um extrato dos anseios, necessidades,
influéncias e manifestacdes da sociedade. Ela acompanha o de-
senvolvimento humano, objetivando estabelecer normas, pa-
drdes, principios e demais regulacdes para que se possa conviver
em sociedade com o maximo de harmonia possivel. A paz social
inicialmente almejada pelo direito detinha um conceito economi-
co e segregador, pois o direito positivado foi um mecanismo cria-
do com escopo de se preservar o patrimonio € o poder em favor
daqueles que o detinha em detrimento dos demais.

Nos tempos atuais, identificou-se que ndo apenas o patri-
monio e o poder carecem de protecao juridica, e as organizagdes
internacionais discutem a emergéncia dos direitos sociais e indi-
viduais, tendo como marco a Declaragao Universal dos Direitos
Humanos adotada pela Organiza¢ao das Nagdes Unidas em de-
zembro de 1948, objetivando preservar e promover a dignidade
da pessoa humana por meio de principios que garantam um mini-
mo de respeito aos cidadaos, como, por exemplo, o direito a sal-
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de, trabalho, seguranca, direitos politicos, preservacao da familia,
isonomia entre as pessoas, dentre outros.

Sendo o direito um extrato da sociedade, a pedagogia do en-
sino juridico ndo ¢ diferente das demais orientacdes pedagdgicas
educacionais, que possuem total vincula¢ao ao didatismo tradicio-
nal. Tanto professores quanto alunos estdo condicionados a pau-
tar suas atividades voltadas sempre ao conteudo, sob a premissa
de que quanto mais conteudo for transmitido ao estudante, melhor
sera sua formagdo. O carater mecanicista do ensino ¢ latente, pois
nao hé espago para a emergéncia de novas reflexdes e perspectivas.
As avaliagdes servem como uma espécie de preparatdrio para as
provas que serdao aplicadas aos alunos ap6s a conclusdao do curso
superior como os concursos publicos ou exame da OAB.

Francischetto (2011, p. 23-24), ao analisar as caracteristi-
cas do ensino juridico brasileiro, sustenta que desde os primeiros
cursos juridicos do Brasil em 1827 até os dias atuais encontra-
-se marcada a influéncia de tendéncias pedagogicas com ideais
liberais. Tal tendéncia é eminentemente tradicional e tecnicista,
sendo muito comum ao ensino juridico a énfase irrestrita a aqui-
si¢ao de nogdes, conceitos e textos legais, sem nenhuma atividade
critica por parte do aluno, que apenas assimila tais informagoes.
A autora critica o forte apego as obras-primas juridicas escritas
no passado e que contribuem com o distanciamento entre o que ¢
estudado e a realidade social. Segundo a autora, ¢ comum o exer-
cicio antipedagogico em sala de aula por parte do docente que,
em razao da funcdo juridica que ele desenvolve (magistratura,
Ministério Publico), ndo permite a possibilidade de outra inter-
pretacdo ao aluno sendo aquela que o proprio docente ostenta em
sua pratica profissional. Nesse sentido, prega a autora que a visao
tradicional for¢a o aluno a ser um mero receptor passivo das in-
formacdes, com o papel de repeti-las, pois o conhecimento juridi-
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co seria externo ao estudante e apenas caberia a este conhecé-lo,
inculcando-se no discente uma visao individualista, que subesti-
ma os trabalhos cooperativos em razao de a necessidade primor-
dial ser a de absorver informagdes e repeti-las quando necessario.
A autora classifica a pratica educacional juridica como “Educacao
Bancéria”, seguindo os ensinamentos de Paulo Freire, em que os
alunos sao “depdsitos” nos quais professores vao jogando as in-
formacdes que devem ser memorizadas e arquivadas, servindo a
avaliacdo para tirar um “extrato” dos depositos feitos.

O método educacional mais comumente utilizado na for-
macao juridica € o expositivo, no qual cabe ao aluno copiar tudo
aquilo que foi dito para posterior repeticdo, associado a uma ati-
tude autoritaria e antidialogica do professor.

Outra caracteristica marcante do ensino juridico atualmente
ofertado pelas Instituicdes de Ensino Superior-1ES ¢ a preparacao
dos estudantes para aprovacao nos exames pos-conclusao de cur-
so, relegando assim a formacao profissional para o efetivo exer-
cicio da atividade juridica. O dia a dia do exercicio profissional
geralmente possui pouco prestigio nas salas de aula. A quantida-
de minima de carga horaria obrigatdria para a pratica profissio-
nal prevista para os cursos de direito estabelecida pela Portaria
1.886/1994, MEC, art. 10, ¢ de 300 horas, enquanto a carga ho-
raria minima para o curso ¢ de 3.700 horas conforme Pareceres
CNE/CES 329/2004 e 184/2006. Portanto, a carga horaria pratica
do curso de direito representa apenas 8,1% do total de horas pre-
vista para o curso. Diante de tal cendrio, cabe ao estudante buscar
suas proprias experiéncias profissionais sem que o docente ou a
IES tenha participacao ou influéncia.

Diante do desejo dos estudantes de aprovagao em concursos
publicos ou exame da OAB, tornou-se estratégia de publicidade
das IES's a divulgacao dos resultados dos seus estudantes nos
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exames aplicados para as carreiras juridicas. A questao da aprova-
¢d0 nos exames ¢ tao profunda que existem institui¢des que for-
necem cursos com duas caracteristicas: curso de graduagao com o
foco na aprovagao em concursos publicos, ou curso de preparagao
para concurso publico com certificagao de diploma em curso de
pos-graduacao lato sensu em determinado ramo do Direito.

A pratica das IES’s quanto ao ensino juridico e a atitude dos
estudantes que buscam formacao juridica deixam pouco espaco
para um ambiente de aprendizagem sob as perspectivas da trans-
disciplinaridade.

A necessidade atual do ensino juridico em formar pessoas
capazes de serem aprovadas em exames, primando pela simples
repeticao de informagdes e conhecimentos tradicionais, ndo per-
mite que sobrem espacos para criar ambientes de convivéncia in-
terpessoal. De tal maneira que o estudante ndo deixara de ser um
mero expectador dos fenomenos. O novo nao interessa a pratica
docente em razdo da reiteracao do conhecimento ser suficiente para
o ensino. Os mecanismos de avaliagdo nao necessitam permitir a
aprendizagem, pois sua Unica finalidade ¢ a preparacao para exa-
mes mais significativos alheios as fronteiras das universidades.

Na proxima se¢do, se abordard a “criacao de cendrios para
representacao simulada” como estratégia metodologica de apren-
dizagem transdisciplinar da formagao juridica.

3 A CRIACAO DE CENARIOS PARA REPRESENTACAO
SIMULADA COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAGEM
TRANSDISCIPLINAR NA FORMACAO JURIDICA

A repeticao do conhecimento, o mecanicismo, o automa-
tismo, o condicionamento € o instrucionismo caracteristicos do
ensino juridico vao de encontro as bases transdisciplinares da
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educagdo, que essencialmente se configuram como nova atitude
diante dos fendmenos que cercam o meio educacional juridico,
0s quais possibilitam a constante interpretagao e reconstrugao do
conhecimento, atribuindo assim novos sentidos para a vida.

E necessario transpor o paradigma atualmente vigente de
que cursos juridicos detém a caracteristica de repeticao dos co-
nhecimentos ja existentes e de preparar os estudantes para sub-
missdo e aprovacao em exames seletivos, objetivando o exercicio
da atividade juridica. Em tal perspectiva, apenas se privilegia a
transmissao e aquisi¢cao de saberes conceituais, quando muito de-
senvolve saberes do fazer, concernentes ao dominio das técnicas
juridicas.

O efetivo exercicio da atividade juridica ¢ que deve ser o
fim do ensino juridico. O estudante precisa aprender a tornar-
-se ¢ a ser um verdadeiro profissional do direito, identificando
e compreendendo qual € o seu lugar dentro do contexto social e
histérico, com capacidade de apresentar solugdes aos problemas
juridicos e sociais que lhes sdo apresentados desenvolvendo com
maestria sua fungao profissional.

O docente do ensino juridico ¢ indispensavel para a quali-
dade no processo educativo. Ele precisa compreender o contexto
atual em que os cursos juridicos estao inseridos, refletir sobre ele,
e, a partir de entdo, reinventar sua pratica docente, almejando des-
vencilhar-se do didatismo tradicional vigente. A pratica e atitude
transdisciplinar implica dialogo, abertura, pensamento articulado
e criativo, reflexivo, construtivo, autorregulador e emergente. En-
tender a complexidade e trabalha-la com os alunos evidenciando
as diferentes possibilidades de sua interpretagao, ¢ medida impe-
riosa para criacdo de ambientes de aprendizagem e nao apenas
ambientes de ensino (UNIVERSIDADE CATOLICA DE BRA-
SILIA, 2011, aula 4, p. 2). Outrossim, conforme asseverado por
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Santos (2002, p. 318), “o docente precisa estimular nos alunos
suas proprias habilidades para que cheguem, por si mesmos, aos
caminhos que o conduzirdo a constru¢ao de novos saberes — a
partir de sua propria bagagem de conhecimentos, ou seja, de for-
ma contextualizada”, finaliza o autor sustentando que tal tarefa
¢ altamente complexa, pois o docente certamente estara abrindo
mao da seguranca de oferecer respostas previamente preparadas
e se expora a situagdes para as quais certamente nao detera res-
postas imediatas.

Apo6s a reflexdo acerca do seu papel dentro do contexto
educacional juridico, o docente precisa estabelecer estratégias
de ensino que estejam atreladas a atitude transdisciplinar. A mera
exposicao de informagdes nao € capaz de produzir uma formacgao
efetiva na formacao juridica. O ponto de partida deve ser a ino-
vag¢do com escopo de melhorar sua agdao educacional. Entretanto,
¢ necessario disposi¢do e flexibilidade, pois, caso contrario, nao
serd possivel alcangar novas praticas, mas tdo somente a reafirma-
¢do das acgoes pretéritas. As estratégias inovadoras devem buscar
a integracdo de contetidos de maneira transdisciplinar, relacio-
nar as diversas areas de conhecimento, estimular o conhecimen-
to da realidade intelectual, social, afetiva, ambiental, sistémica
(UNIVERSIDADE CATOLICA DE BRASILIA, 2011, Aula 4).
A estratégia precisa alcar o estudante ao papel de protagonista ao
longo do processo de aprendizagem. Ele buscara o conhecimento
com auxilio do docente, sua aprendizagem sera alcancada diante
da confrontacao das novas informagdes com o conhecimento pré-
vio dele e do grupo em que ele estiver inserido.

Para Maturana, (apud MORAES, 2008, p. 17), ensinar:

[...] € criar um ambito experiencial. E criar
circunstancias para que a aprendizagem ver-
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dadeiramente aconteca, dentro e fora da esco-
la e nd3o como algo transmitido de fora para
dentro. Pare ele, ensinar nao ¢ instruir, ja que
aprendizagem envolve a corporeidade huma-
na, com suas capacidades sensério-motoras
(percepcdo e agdo), dependendo dos contex-
tos bioldgico, psicoldgico, sécio-cultural e
emocional.

Assim, para inovar na pratica docente ¢ necessario criar um
espacocenario em que a aprendizagem possa ser alcangada. Mo-
raes (2008) sustenta ser necessario que a aula se torne um espaco
de expressdo de convivéncia e transformacdo. A mesma autora
(p. 20) assevera que a aula deve ser

um lugar para experimentagado, para didlogo,
para criagdo e descoberta. Um lugar agrada-
vel de se viver/conviver e para formar/trans-
formar. Um local de abertura, de flexibilidade
estrutural, de criatividade e dialogia, possibi-
litador de processos auto-eco-organizadores
emergentes e transcendentes.

Partindo da analise das caracteristicas atuais do ensino ju-
ridico e do conceito da transdisciplinaridade, apresenta-se como
estratégia inovadora de aprendizagem “cenarios formativos para
representacao simulada”.

Por certo que a transdisciplinaridade permite ao docente
uma infinidade de abordagens, pois se trata efetivamente de uma
nova postura/atitude ¢ nao de uma disciplina. Assim, a estraté-
gia que ora se discute ¢ apresentada apenas como mais uma das
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varias possibilidades de criacao de novos cenarios de aprendiza-
gem, sabendo-se que outras estratégias podem possuir a mesma
ou maior eficacia.

Essa estratégia ¢ passivel de utilizagdo em todos os ramos
do direito, Basta que o docente esteja disposto a experimentar e
desenvolver sua criatividade. Cita-se como exemplo a potencia-
lidade de aprendizado com a criacao de cenarios representativos
simulados principalmente nas cadeiras de direito material (direito
penal, civil, administrativo) e processual (civil, penal, trabalhista,
constitucional).

A estratégia educacional que aqui se propde se constitui na
criacdo de cenarios simulados em que o estudante representara
personagens em situacdes ficticias e cotidianas em que se neces-
sitara de intervencgdo juridica. Por meio da representacdo, o es-
tudante devera desenvolver agdes para resolucao dos problemas
que lhes sao apresentados, valendo-se da técnica juridica discuti-
da e aprendida ao longo das disciplinas do curso de Direito. Deste
modo, o discente podera desenvolver habilidades especificas para
o exercicio efetivo da atividade juridica.

O professor deve inserir-se no contexto da aprendizagem
no cenario ora apresentado, desenvolvendo com seus alunos as
atividades. Segundo Moraes (2008, p. 15), “a educagao ¢ um pro-
cesso de transformacao na convivéncia, onde o aprendiz se trans-
forma junto com os professores € com os demais companheiros
com 0s quais convive em seu espago educacional”.

Os cenarios formativos precisam ser contextualizados com
os problemas juridicos e sociais atrelados as disciplinas em es-
tudo. E necessario que o estudante tenha a liberdade de ousar,
refletir, ponderar, criar e refazer a sua maneira as praticas juridi-
cas vigentes. A estratégia que se propde deve permitir aos parti-
cipantes ultrapassar as fronteiras da ciéncia juridica, dialogando
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ndo apenas com as ciéncias humanas, mas também com a arte, a
literatura, a poesia e a experiéncia interior conforme artigo 5° da
Carta da Transdisciplinaridade (NICOLESCU, 1999, p. 149).

Na criagao dos cendrios simulados, devem-se privilegiar as
histérias de vida dos participantes das representagdes. Todo es-
tudante ¢ um ser complexo, possuidor de um passado, ja tendo
percorrido uma caminhada propria, vivido experiéncias felizes,
frustragdes. Toda a historia de vida do proprio estudante pode ser
utilizada pelo docente para a aprendizagem por meio da troca/
compartilhamento e resignificagdo das experiéncias individuais.
Paulo Freire j& prelecionou que € por meio do didlogo que o opri-
mido se liberta, reafirmando a metodologia educacional do dialo-
go (1987 apud UNIVERSIDADE CATOLICA DE BRASILIA,
2011, Aula 5, p. 3).

A inter-relagdao entre docente e discente deve ser perma-
nente para que conjuntamente atinjam novos resultados e conhe-
cimentos. Apos a atividade representativa, faz-se indispensavel
uma reflexdo acerca dos novos achados atingidos com a prati-
ca simulada e compara-los ao conhecimento vigente na ciéncia
juridica, permitindo assim uma resignificacdo dos saberes e da
realidade.

As constantes aberturas para o convivio com o imprevisivel
e as incertezas humanas devem ser o foco da estratégia educa-
cional que ora se propde de forma a possibilitar a reavaliacao
das concepgdes tradicionais juridicas diante das novas situagoes e
perspectivas cotidianas.

Outro aspecto de fundamental importancia para a estraté-
gia educacional aqui proposta ¢ a sua ligacdo direta com as tec-
nologias da informag¢ao e comunicagdo. A contemporaneidade ¢
marcada pela revolugdo tecnologica. Hoje ¢ comum a utilizacao
da informatica ja para alfabetizagdo de criancas. Nao ¢ raro ver
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uma crianga com menos de 10 anos de idade ensinando seus pais
a manusearem equipamentos eletronicos como tablets, smartpho-
nes, notebooks. O professor de atitude transdisciplinar ndo pode
abster-se de tal realidade, pois os seus estudantes estao totalmente
inseridos na era digital. Assim, o cenario para a representacao
simulada que aqui se propde como estratégia educacional deve
também ser desenvolvido valendo-se da tecnologia, como, por
exemplo, a utilizagdo/produgdo de imagens, videos, sons, benefi-
ciando-se do mundo digital.

Ainda, ao se falar em criacdo de cenarios para representa-
¢ao simulada nao se deve limitar a producao ao contexto indivi-
dual. Os estudantes devem agir em grupo, construindo e desen-
volvendo a atividade na perspectiva colaborativa. A atividade e
a atuagdo do docente devem ser desenvolvidas com escopo de
possibilitar ao estudante adquirir habilidades de relacionamento
interpessoal, pensamento e atuacdo coletiva, colaborativo e in-
terligado em rede. O estudante precisa compreender seu papel
dentro do grupo de trabalho em que esta inserido. O seu grupo
precisa dialogar e se relacionar com outros grupos da turma, e,
numa evolugdo maior da atividade, € possivel se estabelecer um
didlogo inclusive entre turmas/disciplinas por meio da interdisci-
plinaridade. Tal caracteristica da presente estratégia de aprendiza-
gem ¢ justificada também nos artigos 13 e 14 da Carta da Trans-
disciplinaridade (NICOLESCU, 1999, p. 150), os quais pregam
a negacao a atitudes que se opdem ao didlogo, havendo sempre
a necessidade de abertura e tolerancia, baseando-se no respeito
absoluto ao proximo.

Aponta-se que em relagdo a avaliacdo da aprendizagem o
docente, valendo-se da estratégia educacional ora apresentada,
pode avaliar seus estudantes indo bem mais além do que a mera
apreensao e repeticao de conteudos, permitindo verificar a evo-
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lucdo formativa do estudante na perspectiva das competéncias
do “saber ser” um profissional, e do “tornar-se” um profissional
do Direito. Outrossim, ¢ imperioso provocar no estudante a au-
toavaliagcdo, convencendo-o de que ele ¢ o seu primeiro avalia-
dor. Assim, ele podera desenvolver o senso critico acerca da sua
propria atuacao e aprender a evoluir autonomamente. Professor
e aluno devem desenvolver juntos a avaliacao de aprendizagem,
percorrendo todo o processo desenvolvido, refletindo acerca dos
erros e acertos tanto dos alunos quanto do proprio professor. Os
beneficios da referida pratica sao incalculaveis, pois os alunos
poderdo refletir sobre sua aprendizagem, enquanto o professor
pode trabalhar no replanejamento da sua proposta educacional.
A autora Moraes (2008 apud UNIVERSIDADE CATOLICA DE
BRASILIA, 2011, Aula 7, p. 4) sustenta que:

[...] quando ¢ oportunizada ao sistema vivo
a capacidade de se auto-organizar, auto-
-transformar e auto-produzir, a avaliagdo
pode levar a uma mudanga ndo sé cognitiva,
mas emocional, j& que alimenta um processo
com informagdes sobre o que se passa inter-
namente com o aluno, reintroduzindo-o na
dinamica do aprender.

Por fim, registra-se que o desenvolvimento da proposta edu-
cacional de criagdo de cenarios para a representagdo simulada na
formagao juridica s6 sera possivel quando houver professor e alu-
no motivados e participativos, entendendo a sua responsabilidade
como protagonista no processo de ensino e aprendizagem. Assim,
além do planejamento e acompanhamento da atividade, o profes-
sor deve preocupar-se com o convencimento dos seus alunos em
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relacdo aos desafios, dificuldades e beneficios da proposta. A resis-
téncia por parte dos estudantes sera certa em razao do costume tra-
dicional de que sempre foi suficiente apenas receber e repetir infor-
macoes. O estudante necessitara sair da sua zona de conforto, para
se tornar um sujeito ativo no processo, produzindo e realizando a
sua aprendizagem, portanto, responsavel pelo seu proprio sucesso.

CONCLUSAO

No presente trabalho apresentou-se o postulado epistemo-
logico contemporaneo da transdisciplinaridade, que propde a
quebra do paradigma do didatismo educacional tradicional, re-
tirando o foco do processo de ensino do conteudo passando para
o sujeito/estudante. O docente desenvolve um papel de mediador
possibilitando ao estudante, e junto com ele, entender a comple-
xidade e desenvolver reflexdes com escopo de conhecer, entender
e reconstruir o fendmeno do conhecimento, ao invés de simples-
mente transferir postulados absolutos e imutaveis.

Discorreu-se acerca das principais caracteristicas do ensino
juridico, o qual historicamente sempre se pautou pelo mecanicis-
mo, tecnicismo, automatismo, condicionamento, instrucionismo.
Apontou-se que ¢ marcante na formagao juridica relegar a ativi-
dade critica por parte do aluno, pois no cendario vigente, ele detém
como atribui¢do no processo de ensino apenas a assimilacao e re-
peticdo das informagdes e conhecimentos que lhes sdo “transmi-
tidos” pelos professores, caracterizando a “Educac¢ao Bancaria”
conforme Paulo Freire. Apontou-se também que na contempo-
raneidade pouco espaco tem sido dedicado para que o estudante
possa desenvolver atividades ao longo do curso superior objeti-
vando a formagado e o efetivo exercicio profissional, detendo os
cursos juridicos uma caracteristica de “cursinhos preparatérios”
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para exames posteriores a conclusdo do curso, como concursos
publicos e exames da OAB, desprivilegiando a pratica juridica.

Apo6s analisar os conceitos e bases da transdisciplinaridade
e as caracteristicas da formagao juridica, apresentou-se a estraté-
gia de aprendizagem consistente na criacao de cendrios para que
o estudante pudesse representar de maneira simulada persona-
gens e contextos relacionados a disciplina juridica em estudo. No
exercicio dessa atividade hipotética e ficticia, o estudante estaria
apto a desenvolver habilidades objetivando a preparacdo para o
efetivo exercicio profissional.

Finaliza-se o presente estudo apontando que o manuseio de
procedimentos destinados a protecao de direitos ¢ assunto de ex-
trema relevancia dentro da organizagao social, de forma que os
profissionais das carreiras juridicas necessitam de uma formacao
que lhes permitam desenvolver habilidades que possam ir mais
além do que mera repeticao de informagdes/conhecimentos ou
aprovacao em exames seletivos e classificatorios. Os cursos de
Direito precisam capacitar seus estudantes para o trabalho em
grupo, o convivio com o proximo, a capacidade de criagdo e re-
presentacdo, abertura para novas praticas, conhecimento e inter-
pretacdo da realidade, contextualizagao e globalizagao da técnica
juridica. Apenas com o rompimento do paradigma vigente do en-
sino juridico, € que se podera dar inicio aos primeiros passos para
uma educacgao juridica transdisciplinar.
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