H “Pratica Pedagdgicana Pers-
pectiva Historica” constitui a
nova proposta metodolégica da Universi-
dade Cat6lica de Brasilia - UCB para a
alfabetizacdo de jovens e adultos. A
proposta fundamenta-se em uma tendén-
cia progressista e objetiva a inclusdo dos
alunos no universo do conhecimento
cientifico, levando-os ao dominio desse

conhecimento para uma ac¢@o consciente,

ALFABETIZACAD:

Um Desafio em Construgdo

Eliana Moysés Mussi Ferraril
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critica e transformadora. Dessa forma, as
atividades desenvolvidas visam ndo
apenas promover a aquisi¢do da leitura e
da escrita, mas principalmente possibili-
tar a melhoria da qualidade de vida das
comunidades em que a universidade vem

atuando.
Um breve historico

A Universidade Catdlica de Brasilia,
desde 1993 (entdo Faculdade), preocupa-
da com o analfabetismo no seu interior
(funciondrios da limpeza, vigias, entre
outros), optou por estabelecer um progra-
ma que pudesse atender aos anseios da
entdo Reitoria, que era o de ndo possuir

funciondrios analfabetos, até pelo fato de

tratar-se de uma institui¢do educacional.

Aliando as fungdes de ensino, de pesquisa e de
extensdo, a UCB implantou, no més de junho de 1993,
o Programa de Alfabetizacdo de Adultos - PAA - tendo
iniciado suas atividades no dia 16 de agosto do mes-
mo ano.

Inicialmente, denominado Programa Dom Bosco
de Educagdo de Base, e com o objetivo de identificar
jovens e adultos analfabetos do Distrito Federal e
entorno, pretendia-se capaciti-los em leitura e escrita,
para que utilizassem essas habilidades em suas vidas,
cotidianamente, e na transformag@o pela vida pessoal
e comunitaria.

Pensar na metodologia constituiu-se em um
desafio, uma vez que deveria ter caracteristicas que se
adequassem a realidade e ao contexto social e educa-
cional do Distrito Federal e entorno. Optou-se entdo
pelo Método Dom Bosco de Educacio de Base, cujas
caracteristicas sdo a eficcia e a rapidez do processo
de leitura e escrita. Para explicar melhor, o trabalho de
Carvalho (1995) apresenta elucidativo histérico do
Programa de Alfabetizag¢do de Jovens e Adultos.

Desde a sua implantag@o, o PAA desenvolve um
relevante servico na UCB pela causa do analfabetismo
e, mais do que isso, tornou-se, nesses 0ito anos, uma
referéncia nacional na busca da elevagio do nivel
educacional da sociedade.

Essa trajetoria tem contribuido de forma signifi-
cativa para as reflexdes e discussdes em torno da
alfabetizagdo de jovens e adultos, por meio do forne-
cimento de dados para a realizacdo de dissertacdes de
mestrado e doutorado, varias publicac¢des, apresenta-
¢Oes em semindrios, jornadas cientificas, palestras,
entre outros estudos cientificos, sem perder de vista a
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a
extensdo.

Viérias parcerias foram conquistadas pela UCB

ao longo desses anos com o objetivo de ampliar seu
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compromisso social, prestando apoio a 6rgaos gover-
namentais e ndo governamentais, institui¢des sociais,
entre outras, como o Departamento de Transito -
DETRAN, Comité de Solidariedade dos Empregados
da Caixa Econdmica Federal - DF, Central dos Traba-
lhadores - CGT, Secretaria de Educag@o do estado de
Goias, Irmaos Maristas de Goiania, Universidade
Estadual do Mato Grosso do Sul - UEMS,
Subsecretaria da Terceira Idade do DF, Fundagio de
Amparo ao Preso Trabalhador - FUNAP, Comunidade
Marista de Vila Velha - ES.

Vale ressaltar a parceria da UCB com o Movi-
mento de Educacio de Base - MEB - que, de 1994 a
1998, contribuiu significativamente para a manuten-
cdo e crescimento das acdes do PAA, facilitando as
praticas educativas e permitindo, por meio dos recur-
sos repassados, a amplia¢do do atendimento a comuni-
dade.

A parceria com o Programa de Alfabetizagéo
Solidéria - PAS - teve inicio em novembro de 1996,
em municipios do Nordeste. O PAS, um dos progra-
mas desenvolvidos pelo Conselho da Comunidade
Solidéria, cujo objetivo ¢ a redugdo dos indices do
analfabetismo no Brasil, realizou a escolha dos muni-
cipios em fun¢@o de apresentarem as maiores taxas de
concentragdo de jovens e adultos analfabetos. O
municipio, inicialmente atendido pela UCB, foi
Itapororoca - PB e, logo depois, Cruz do Espirito
Santo, Mamanguape, Jacarau, Aracagi, Curral de
Cima, Logradouro e Salgado de Séo Félix. No Cear4,
Quixad4, Ibaretama e Choré. Por fim, em 2001, no
Estado de Goidas, Santo Anténio do Descoberto,
Cocalzinho e Aguas Lindas.

A dinamica de trabalho estabelecida pela UCB
proporcionou, semestralmente, por meio da filantropia,
em torno de 90 bolsas de estudo aos alunos dos diver-
S0S cursos, os quais atuavam como alfabetizadores.

Com o fim da filantropia, a UCB assumiu parceria
com o PAS - Grandes Centros Urbanos - para o desen-
volvimento de a¢des relacionadas a alfabetizagio de
jovens e adultos em Brasilia. Essa a¢éo permitiu a
manutencdo do programa, facilitando assim sua conti-

nuidade.
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Para demonstrar a grande contribuicdo do PAA/
UCB a comunidade, tanto de Brasilia como do Cear4,
Paraiba e Goids, segue o nimero de alunos alfabetiza-
dos de 1995 ao 1° semestre de 2001:

HABILITADOS
1995  PAA/ Brasilia 2.100
1996 = PAA/ Brasilia 2.100
1997 = PAA/ Brasilia 2.100
PAS / Nordeste 465
1998 = PAA/ Brasilia 2.100
PAS / Nordeste 3.750
1999  PAA/ Brasilia 660
PAS / Nordeste 4.050
2000  PAS/CGU 1.500
PAS / Nordeste 3.900
2001  PAS/CGU 1.500
PAS / Nordeste / Goids 4.350
Alfabetizacdo e Comunidade
Educativa /Riacho Fundo II 45
Total 28.620

Diante dessa politica de educagdo, a UCB teve a
oportunidade de participar como parceira e de contri-
buir com uma parcela na histéria da educagdo de
jovens e adultos do Brasil.

No ano de 2000, o Programa de Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos passa a repensar a metodologia
utilizada, uma vez que a Pré-Reitoria de Extenséo -
PROEX - e a Diretoria de Pesquisa e Extensdo - DPE -
comecam a discutir e a refletir sobre o desenvolvi-
mento sustentdvel localizado e, conseqiientemente, a
melhoria da qualidade de vida.

Nesse sentido, a equipe do PAA resolve apresen-




tar a PROEx uma proposta de reorganizacdo do
Programa, de modo a tornar possivel uma agao
alfabetizadora contextualizada e compativel com os
anseios e possibilidades reais da UCB.

Em setembro de 2000, aconteceu a formagao dos
alfabetizadores para implantacdo da nova metodologia
que passou a contar com a orientacdo da Prof. Dr®.
Ligia Klein, da Universidade Federal do Parana. O
desafio estava langado.

A alterac@o de uma prética metodolégica tradici-
onal para uma pratica progressista, fundamentada em
uma “Prética Pedagdgica na Perspectiva Histérica, a
qual procura apreender o processo pedagdgico a partir
das suas condicdes concretas de realizagdo, enquanto
pratica social, isto €, a partir de uma perspectiva
histérica” (Klein, 2000:01), possibilitou a
reformulacdo e a implantacdo de uma experiéncia
piloto no Riacho Fundo II, cidade satélite do Distrito
Federal.

O projeto inicial priorizou um trabalho, no qual
h4 o envolvimento da comunidade, no qual todos sdo
chamados a produzir seu saber, assumindo-o como
ferramenta na luta pela melhoria da qualidade de vida
de todos os envolvidos.

Esse projeto ganhou visibilidade na UCB e, em
2001, passou a chamar-se Programa Comunidade
Educativa - PCE - em substitui¢do ao Programa de
Alfabetiza¢ao de Adultos - PAA.

Em 2001 foram alfabetizados 45 moradores do
RFII, os quais estardo, em 2002, nas turmas de pds-
alfabetizac@o. Além da alfabetizaco, o PCE, segundo
Cunha (2002:44):

“Trata-se de um projeto piloto que tem na alfabe-
tizacao de adultos o ponto de partida da construgio de
uma comunidade educativa. A comunidade educativa
€ um processo pedagdgico através do qual a popula-
¢do se engaja para identificar, criar e fazer uso de
oportunidades de aprendizagens, objetivando a aplica-
¢do do conhecimento resultante na formagdo e
implementagdo de iniciativas sustentaveis de desen-
volvimento”.

Do ponto de vista pedagégico, a

contextualizagdo da nova proposta metodoldgica

estabelece uma dindmica bastante positiva, uma vez
que a intera¢do do alfabetizando com o seu cotidiano
possibilita a construg@o do “saber”, o que faz com que
transcenda a mera aquisi¢do de conhecimentos e
passe a ser um instrumento que garanta o exercicio da

cidadania.
Tendéncia pedagodgica

A tentativa do Programa Comunidade Educativa,
no que diz respeito a tendéncia pedagdgica, € a de
desenvolver uma “pedagogia de adultos” que consiga
viabilizar uma metodologia adequada a comunidade,
contextualizando anseios, problemas, sucessos, auto-
ajuda, auto-formagao, caminhando para a aquisicao
do saber, do saber-fazer.

No campo das reflexdes pedagdgicas, as tendén-
cias que foram surgindo trouxeram caracteristicas que
revelaram os momentos sociais e politicos da época.
Mas, de forma curiosa, as transformacdes advindas do
campo politico, econdmico, social, cultural, entre
outros, favoreceram a descoberta de novas maneiras
de ensinar e aprender.

Categorizando os métodos de alfabetizacdo,
segundo as tendéncias pedagdgicas, pode-se eviden-
ciar que em um processo continuo de aplicacdo, na
primeira metade do século, o método indutivo domi-
nava todos os processos de ensino. O uso de cartilhas
para adultos e criangas tinha definitivamente como
objetivo o ensino da escrita e da leitura como aprendi-
zagem distintas, considerando mais importante a
escrita do que a leitura e valorizando o ensino indivi-
dualizado.

Os métodos chamados dedutivos e ecléticos ou
mistos também configuram o uso excessivo da andlise
e sintese, favorecendo a repeti¢cdo, memorizagdo e
fragmentagdo, reduzindo a alfabetizacdo a uma
desarticulagdo da construgdo do saber.

A essa alfabetizacdo, dita tradicional, fatores
como a descontextualizagdo e a pequena participacao
dos envolvidos no processo conferiram o carater de
treinamento e de pratica isolada.

Em meados dos anos 70, o desenvolvimento de
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investigacdes na drea da alfabetizagdo permitiu
avangos nas discussdes sobre as concepg¢des nas quais
se apoiavam a alfabetizacdo. O trabalho da
Psicogénese da Lingua Escrita, coordenado por Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, é um bom exemplo disso,
pois gerou discussoes, reflexdes e mudancgas nas
praticas de ensino da leitura e da escrita.

Vdrias tendéncias pedagdgicas, entdo, surgiram
para se contrapor a tradicional. A tendéncia progres-
sista teve dois momentos bastante marcados por meio
da Pedagogia Libertadora, tendo como referéncia
Paulo Freire, e Pedagogia Histérico Critica ou Critico
Social dos Conteddos, as quais possibilitaram a
revisdo de conceitos preestabelecidos, permitindo a
operatividade do aluno na relagdo com o objeto de
estudo.

O PCE, optando pela Pratica Pedagdgica na
Perspectiva Histérica, implantou uma tendéncia
progressista de alfabetizacdo que se situa, pode-se
dizer, entre a Pedagogia Libertadora e a Critico Social
dos Contetdos, pois o exercicio de sua pratica possi-
bilita o entendimento do sujeito no seu contexto
histérico e social.

Nesse contexto, pode-se considerar que a pratica
pedagoégica desenvolvida no processo de alfabetizagio
privilegia o ser humano na sua totalidade. As questoes
advindas da histéria de vida dos sujeitos contribuem
para o redimensionamento da pedagogia de se impor
um novo modelo pedagégico.

A abordagem sécio-histérica enfatiza a importan-
cia de se levar em consideracio a realidade
sociocultural do aluno, bem como seus interesses e
necessidades. Portanto, resignificar os objetivos do
ensino para introduzir nas aulas discussoes sobre 0s
temas e questdes do cotidiano favorece a interacao
entre o sujeito e o objeto do conhecimento. No entan-
to, € preciso atentar para ndo incorrer nas discussdes
pautadas pelo senso comum, concorrendo para subor-
dinar o dominio do conhecimento cientifico em uma
perspectiva de transformago. Segundo Klein
(2000:01), essa proposta metodoldgica tem a preocu-
pagdo de superar alguns desvios que decorrem da

oposicdo entre o ensino dito tradicional e as novas
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perspectivas pedagogicas.

Por ter sido escolhida a comunidade do RF II
para a aplicacdo da referida metodologia, priorizou-se
um projeto no qual a comunidade é educada para
afirmar-se como um lugar onde todos sdo chamados a
produzirem seu saber, a partir de atividades concretas,
e a socializarem o saber produzido, assumindo-o
como ferramenta na luta pela melhoria da qualidade

de vida para todos.

Aspectos metodologicos

A alfabetizac@o de jovens e adultos - EJA - nas
ultimas décadas tem sido motivo de preocupagio por
parte de educadores envolvidos com o processo, uma
vez que a conducdo indevida no que se refere aos
propositos e enfoques acaba ndo garantindo a constru-
¢30 de conhecimentos cientificos necessarios a acio
consciente e critica em uma perspectiva
transformadora.

Destacam-se na “Prética Pedagégica na Perspec-
tiva Histérica” alguns aspectos importantes que fazem
a diferenca, como as possiveis adaptacdes na organi-
zagao curricular, adequando eixos teméticos ao real
interesse e a necessidade dos alunos.

As reflexdes e discussdes devem se constituir em
um espaco cativo na sala de aula, fortalecendo a
elevacdo de consciéncia dos alunos do seu papel no
lar, na comunidade, na cidade, enfim, seu papel como
cidaddo atuante em prol da melhoria da qualidade de
vida de todos.

No PCE, as questdes metodoldgicas sao
conduzidas de forma a caracterizar que a relagao
ensino-aprendizagem resulta em um importante
aspecto, uma vez que tanto o aluno quanto o professor
530 sujeitos do mesmo processo com caracteristicas
especificas e participac¢des diferenciadas. O professor
deve dominar os fundamentos explicativos do objeto
do conhecimento, cabendo a ele desenvolver procedi-
mentos adequados para viabilizar a apropriacdo desse
conhecimento pelos alunos, produzindo aulas interes-
santes, motivadoras para que se promova a participa-

¢do ativa dos mesmos.




A tendéncia pedagdgica denominada “Pratica
Pedagégica na Perspectiva Histdrica” enfatiza a
importancia do método e do processo de ensino-
aprendizagem, determinando como relevante a “siste-
matizac¢do”, pois o cardter de sistematizagdo permite
que o objeto de estudo seja explorado de diversas
maneiras, interagindo com outros contetidos e possibi-
litando ao aluno uma visdo mais abrangente dos
assuntos tratados em sala de aula.

Segundo Klein (2000:06), “pressupondo a
unidade mas ndo a identidade entre ensino e aprendi-
zagem, bem como entre processo e progressio,
defendemos a idéia de que o ensino devera desenvol-
ver-se em perspectiva de totalidade, enquanto a
aprendizagem assume um cardter progressivo. Ou
seja, no ensino, determinado objeto do conhecimento
devera ser abordado na sua totalidade, o que implica
sua ndo fragmentagdo em partes distintas, bem como a
ndo disposi¢do etapista dos contetidos que lhe dizem
respeito. Por outro lado, a aprendizagem dessa totali-
dade e dos contetidos que a compdem vai se dando
progressivamente, em sucessivos graus de apropriagdo
que vao desde a simples constatacao e tentativa
aleatoria de seu emprego até o dominio dos funda-
mentos dessa totalidade e de seu emprego adequado
pelo aluno.”

A definicdo dos conteddos de ensino nesta
metodologia deve estar voltada para os estudos da
sociedade e da natureza, pois, a partir dos aconteci-
mentos produzidos no interior da sociedade, induz o
educador a estabelecer vinculos entre o fato ou o
acontecimento e a natureza cientifica dos mesmos. A
competéncia adquirida pelo aluno fard com que a
produg¢do do conhecimento atue na resolu¢do dos
problemas vivenciados no dia-a-dia, permitindo a
formagdo de conceitos que ajam sobre as “categorias
explicativas necessdrias a compreensao mais consis-
tente dos fatos sociais, em uma perspectiva de trans-
formagdo da sociedade” (Klein,2000:08).

O aluno nesta metodologia é considerado um
sujeito ativo no processo, contudo se faz necessério
um intenso exercicio de reflexdo para que acontega a

generalizagdo, a abstra¢@o, o pensamento critico, entre

outros aspectos.

O desenvolvimento do pensamento do aluno é
tarefa do contetido das disciplinas escolares: Lingua
Portuguesa, Matematica, Estudos da Sociedade e da
Natureza, Ciéncias, Arte..., sendo que cada uma
contribui para desenvolver habilidades especificas
essenciais a compreensao do objeto de estudo.

Com relacdo a teoria e pratica da alfabetizacao, a

- concepgdo de linguagem assume um carater social,

considerando a oralidade e a escrita como referéncias
para a construcdo da autonomia desejada a formagéo
de um cidadao critico.

A linguagem € entendida como processo de
interacdo. E por meio dela que se praticam acgdes e que
se age sobre o outro, estabelecendo compromissos e
vinculos. Nessa concepgdo, o que o falante faz ao usar
a lingua ndo € apenas expressar um pensamento ou
transmitir uma mensagem, mas sim atuar sobre o
interlocutor.

Para que isso acontega, € imprescindivel que o
professor-alfabetizador desenvolva praticas que
viabilizem a apropriacdo desse conhecimento pelos
alunos, e isso s6 € possivel quando ele domina de
forma consistente os fundamentos explicativos dos
objetos de conhecimento.

Da alfabetizag@o ao nivel superior de
escolarizagdo, o ensino de lingua constitui um mo-
mento em que tanto os recursos e principios
articuladores do codigo da escrita quanto os contetidos
da discursividade necessitam de desenvolvimento
sistematizado, norteado por um objetivo mais amplo
que € a compreensdo das funcgdes sociais do texto, seja
oral ou escrito.

E apoiado nesses aspectos que o PCE desenvolve
uma orienta¢ao pedagdgica apoiada em quatro prati-
cas: a leitura e interpretacdo de textos; a producdo de
textos orais e escritos; a andlise lingiifstica e a siste-

matizagdo para o dominio do cddigo.

Leitura e interpretacdo
A prética de leitura do texto escrito na alfabetiza-
c¢do visa tanto a leitura-prazer, quanto ao processo

ensino-aprendizagem. Para se desenvolver a leitura-




prazer, € necessdrio que sejam disponibilizados aos
alunos textos diversos e que seja criado um clima de
incentivo a leitura, sem qualquer cobranga. A leitura
como estratégia para o ensino-aprendizagem devera
ser orientada a partir dos contetddos que se deseja
sistematizar e, nesse sentido, se destacam a fungdo
social do texto, a interpretagdo, a andlise lingiil'stica g
a decodificag@o. Nas atividades de interpretacao,
busca-se, além da localiza¢do de informag¢des ou do
reconhecimento do tema abordado, a explicitagdo do
contetido das entrelinhas, das intengdes do autor, bem
como o desenvolvimento de criticas a ideologias
porventura presentes no texto.

Todas essas atividades sdo essenciais para a
alfabetizacdo, pois implicam a compreensao do que
significa verdadeiramente a escrita e, ainda, a compre-
ensdo de que ler € mais que um processo de
decodificacdo. E a pritica de atribui¢do de significado
a um texto, a partir das relagdes ja estabelecidas com
os textos que constituem a leitura que cada um faz do

mundo em que vive.

Producao de textos
A producdo de textos na alfabetizégﬁo pode
comecar pelo simples trabalho com o nome dos
alunos, pela denominacio de desenhos feitos por eles
e pela apresentacdo de relatos, expressos em textos de
géneros diversos. Inicialmente, o processo se dd em
uma transposicao do texto oral do aluno para o texto
~escrito, o que é feito pelo alfabetizador. A medida que
vai acontecendo a aquisi¢cdo e o dominio do cédigo
escrito, essa tarefa passa para as maos dos
alfabetizandos. E importante ressaltar que a pratica da
escrita deve ser constante, mesmo que, a principio,

apareca, basicamente, em forma de cépia.

Andlise lingiiistica

Esta é uma atividade paralela as de leitura e
producio de textos e tem por objetivo a compreensao
dos mecanismos de producdo de textualidade: a
coesao e a coeréncia textual. Para tanto, concorre o
conhecimento de aspectos como a pontuagdo, a

concordancia, a regéncia, a clareza, a unidade, a
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progressdo, a argumentacao, etc. A atividade de
correcdo e reescrita do texto € certamente a mais
eficiente para o estudo desses aspectos porque possi-

bilita a contextualizagcdo dos fatores analisados.

Sistematizagdo para o dominio do
codigo

A alfabetizag@o ndo pode ser vista como um
simples declamar de silabas, mas também nio se pode
ignorar a impossibilidade de realizd-la sem uma
abordagem das letras, silabas e diacriticos que sdo o
conteddo grifico do c6digo escrito. Certamente todas
as trés praticas vistas anteriormente contribuem para a
aquisicdo desse codigo, porém nao sdo suficientes. E
necessario o desenvolvimento de atividades especifi-
cas que conduzam para uma compreensio das relacoes
entre letras e fonemas. Para isso, propde-se que, a
partir de palavras ja identificadas em um texto traba-
lIhado, se desenvolvam atividades variadas para a
aquisicdo e dominio do cédigo escrito, utilizando-se
os processos de comparacdo, de identificagdo, de
composicéo e de decomposigdo das palavras. O uso de
jogos pode ser bastante eficiente nesta etapa, pois
permite a compreensdo do cédigo a partir de um
processo lidico e prazeroso.

O importante € que por meio dessas quatro
préticas os alfabetizadores consigam formar cidadaos
capazes de compreender os diferentes textos com 0s
quais se defrontam no dia-a-dia.

Também o estudo da linguagem matemadtica
constitui-se em um desafio no PCE, tendo em vista a
perspectiva de favorecer a integracdo com a pratica do
viver social, desenvolvido nas turmas de alfabetizacdo
de adultos, objetivando a formagdo de uma conscién-
cia critico-social na construcio de sua cidadania.

Segundo D’ Ambrésio (In UNIVERSIDADE,
2001), a importancia da presenga da matemadtica na
educagio escolar € a conseqiiéncia de um conjunto de
cinco valores que deve ser por nds considerado: o
valor utilit4rio, o valor cultural, o valor formativo, o
valor social e o valor estético.

A importancia dada a esses aspectos neste

enfoque metodoldgico faz com que a insercdo € a




valorizagdo do aluno e de seu contexto cultural no
processo ensino-aprendizagem encaminhe a reflexdes
para a discussdo de fatos ocorridos no seu dia-a-dia.

Considerando a importancia da linguagem
matemdtica no desenvolvimento do raciocinio 16gico,
admite-se que a constru¢do do conhecimento repousa
sobre dois pilares: a intui¢do e a logica.

Para Piaget (Universidade, 2001), por meio da
intui¢@o o pensamento cria os instrumentos para
resolver situagdes problemas, ferramentas que se
encontram muito préximas da percep¢ao em um
processo imediato. A légica, ao contrario, possui a
funcdo de comunicac@o dos processos operatorios.
Assim, as ferramentas sdo compartilhadas por um
grupo e socialmente validadas. Em conseqiiéncia, a
l6gica é mediatizada pelos valores presentes no grupo
social.

O jovem ou adulto das classes de alfabetizagido’
tem demonstrado com freqiiéncia, ao ter que resolver
problemas do dia-a-dia, o uso da intui¢do, o que o
leva a ndo utilizar o raciocinio 16gico de forma
operatdria. Disso decorre a importancia do
envolvimento do professor nas atividades propostas,
possuindo um sélido conhecimento dos fundamentos
explicativos a fim de orientd-los na dire¢do da intui-
c¢do para a l6gica do pensamento.

No PCE, as habilidades de raciocinio 16gico tém
sido desenvolvidas por meio das a¢des de classificar,
seriar e ordenar a construg¢do dos conceitos 16gico-

Nucleo de Metodologia da Alfabetizagdo

matematicos, por meio do estabelecimento das rela-
¢oes entre quantidade, tamanho, massa, tempo e
localizagdo espacial.

Segundo Piaget, a construcdo do raciocinio
16gico matematico se da por meio da interacdo das
acdes com o meio fisico e social e na explora¢do dos
objetos. Portanto, as habilidades de raciocinio (classi-
ficar, seriar...), € 0s conceitos necessarios para a
construgdo do raciocinio 16gico-matematico devem
ser vivenciadas por meio do uso de jogos (com e sem
regra), material dourado, materiais concretos, suca-
tas..., encontrados muitas vezes na propria comunida-
de onde o aluno estd inserido.

Alguns pontos comuns na aplicacdo da metodo-
logia da linguagem materna como da linguagem
matematica sdo observados, uma vez que a tentativa
de interacdo do jovem ou adulto analfabeto, a partir de
seu contexto na busca da amplia¢@o deste referencial,
constitui acdes constantes, devidamente planejadas e
discutidas entre alfabetizadores e professores do
Programa Comunidade Educativa.

A opcio pelo desenvolvimento de agdes pedagé-
gicas com vistas a alcangar a totalidade do processo
de ensino e a progressdo da aprendizagem conduziu a
implantagdo de eixos temadticos.

Os temas escolhidos foram: - Realidade Brasilei-
ra, com seus desdobramentos - Identidade do Educan-
do, Comunidade e Diversidade Cultural; Cidadania -
Dignidade Humana, Valores e Etica; Meio Ambiente -
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Ecologia Social, Ecologia Ambiental e Ecologia
Humana; Satdde - Auto-conhecimento, Protecdo a
Vida e Estilo de Vida Saudével e Construgdo do
Raciocinio Légico - Metodologia da Alfabetizacdo,
Lingua Portuguesa, Matematica, Planejamento e
Avaliacao.

Os aspectos abordados por meio dos eixos
temdticos privilegiam as discussdes e reflexdes sobre
temas atuais, possibilitando assim a busca das relacdes
entre as disciplinas curriculares.

Identifica-se nesse processo a educagio pela
compreensdo, acrescentando-se as aulas indagacoes
sobre os problemas reais, exposi¢io de idéias, obser-
vagdo do contexto social de cada aluno para a devida
interpretacdo da realidade, buscando, assim, a
melhoria da qualidade de vida e, conseqiientemente, o
desenvolvimento sustentdvel.

A interdisciplinaridade faz parte do desenvolvi-
mento metodolégico adotado, o que concebe a inte-
gragao dos contetidos do ponto de vista de alguns
principios como a nogdo de tempo, uma vez que o
aluno ndo possui tempo certo para aprender. Na
crenca de que € o individuo que aprende, entdo é
preciso ensinar a aprender, a estudar; na totalidade,
embora apreendido individualmente, o conhecimento
nao possa ser visto pelas partes (Gadotti, 2000:222).

Segundo Gadotti, a interdisciplinaridade busca
garantir a construcio de um conhecimento
globalizante, rompendo com as fronteiras das disci-
plinas. Para isso, integrar contetidos néo seria sufici-
ente. Seria preciso, como sustenta Ivani Fazenda (In
Gadotti, 2000), uma atitude, isto €, uma postura
interdisciplinar, atitude de busca, envolvimento,
compromisso, reciprocidade diante do conhecimento.

Do ponto de vista metodolégico a conotagio
dada ao aspecto interdisciplinar configura a intengfo
do Programa Comunidade Educativa em substituir
procedimentos individualistas, fragmentacéo do saber,
pela agdo pedagdgica interdisciplinar, pois desta
maneira aponta-se para a construg¢do de uma escola
participativa e decisiva na formagao do sujeito social.

Partindo dessa idéia os contetidos trabalhados

sdo desenvolvidos dando énfase aos fundamentos

(conceitos) explicativos o que, segundo (Klein,
2000:10), requer do aluno um intenso exercicio de
reflexdo, colocando-o como sujeito ativo do processo.

Cabe ressaltar que se buscou selecionar nesta
abordagem metodoldgica aspectos que possam carac-
terizar aquilo que € o fim almejado do ensino”: tornar
o aluno alguém capaz de criar conhecimentos” (Klein,
2000:08).

Formacdo de alfabetizadores

No Programa Comunidade Educativa, os
alfabetizadores sdo alunos dos cursos de matemaética,
letras, psicologia, engenharia, pedagogia, entre outros
cursos da Universidade Cat6lica de Brasilia. Esta
diversidade ¢ proposital, pois no momento da sele¢io
de alfabetizadores busca-se a integragio das diversas
ciéncias do conhecimento, provocando assim a
heterogeneidade no trabalho desenvolvido.

Por ter sido implantada a metodologia “Prética
Pedagdgica numa Perspectiva Histérica”, em setem-
bro de 2001, o primeiro grupo de alfabetizadores teve
um processo de formagao com a duracdo de seis
meses, pois paralelamente ao processo de ensine e
aprendizagem houve a formacéo sobre o trabalho do
que € uma comunidade educativa.

O processo permanente de formagdo dos
alfabetizadores é a op¢ao do PCE, uma vez que
envolve a formacao inicial e continuada, cuja diferen-
ca essencial em acompanhar o alfabetizador ja no
exercicio de suas atividades.

As visitas as salas de aulas pelos professores da
universidade que programam a formacéo fazem parte
desse processo, pois esta a¢do facilita o diagndstico da
situac@o em tempo real.

Partindo dos resultados das visitas, sdo progra-
madas oficinas pedagégicas que se constituem em
orientagdo articulada e planejada com vistas a sanar as
dividas ou necessidades dos alfabetizadores.

Do ponto de vista pedagdgico, os aspectos
metodolégicos da formagao priorizam como foco do
processo tanto a perspectiva do ensino como da

aprendizagem, além de priorizar a
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interdisciplinaridade dos contetidos das disciplinas,
facilitando a integrag@o. As praticas sdo orientadas
para o desenvolvimento do pensamento critico, da
aprendizagem ativa, da autonomia, da criatividade, da
ética, da estética.

Durante o processo de formagio inicial, os temas
estudados e discutidos sdo aqueles que se tornam o
objeto de estudo dos alunos, portanto os
alfabetizadores os exploram a partir de recursos
didaticos diversos, entendendo o objetivo do ensino
no que se refere ao dominio teérico-prético da apro-
priacdo do conhecimento.

Hé uma preocupagéo por parte dos professores
que atuam no Programa Comunidade Educativa com o
aperfeicoamento e acompanhamento dos
alfabetizadores, pois a seguranga no desempenho de
sua fungio s6 serd adquirida por meio de momentos
de reflexdo em grupo, troca de experiéncia entre os
pares, observagdo de préticas diferenciadas, participa-
¢do em semindrios para o aperfeicoamento pedagégi-
co.

O saber-fazer e o saber-ser dos alfabetizadores e
alfabetizandos sdo aspectos considerados valiosos na
tomada de consciéncia da situagio pedagdgica, bem
como do grau de satisfa¢do dos alunos no processo de
aprendizagem. Pensando desta maneira, os
alfabetizadores aprendem um discurso que ndo modi-
fica sua atuagdo junto aos alunos. Entretanto, a andlise
do trabalho educativo escolar demonstra que néo basta
ao professor ter conhecimento sobre a pratica, é
fundamental saber-fazer.

Pensando em todos os aspectos abordados e na
complexidade da formagio de educadores para a
alfabetizacdo de jovens e adultos, criou-se o Ndcleo
de Metodologia da Alfabetizagio para dar sustentacao
a formagcdo inicial e continuada.

O Nicleo de Metodologia da Alfabetizagio tem
como objetivo:

* criar um sistema de formacdo de
alfabetizadores que promova o desenvolvi-
mento profissional e intelectual em conti-
nua construgdo e reconstrugdo das compe-

téncias necessdrias para sua atuacio;

* garantir aos alfabetizadores um processo
continuo de formagdo que oriente para um
trabalho sistematico;

* subsidiar a prética metodoldgica dos
alfabetizadores no sentido de aprimorar
cada vez mais a contextualizagfo a partir do
conhecimento que o aluno traz consigo,
transformando-o em conhecimento cientifico;

* acompanhar o trabalho desenvolvido nas
turmas por meio de visitas as salas de aula
e reunides periddicas com os
alfabetizadores para a atividade de coorde-
nagdo e planejamento integrado.

Importante registrar que o Niicleo de Metodolo-
gia da Alfabetizagdo organiza e atua na formagio de
todos os alfabetizadores dos diversos segmentos que
constituem o Programa Comunidade Educativa. Sdo
eles: Projeto Alfabetizagdo e Comunidade Educativa
no Riacho Fundo II e Programa Alfabetizacdo Solid4-
ria - Nordeste/Goids e Grandes Centros Urbanos,
totalizando a formacdo de cerca de 200
alfabetizadores.

A realizagdo de articulac@o entre todos os setores
do Programa Comunidade Educativa faz com que a
formac@o (inicial e continuada) ganhe a caracteristica
diferenciada que se deseja em termos de alfabetizacio,
isto €, faz com que se amplie a dimensdo do conceito
de alfabetizacdo por parte do alfabetizando e também
por parte do alfabetizador.

O niicleo de metodologia da alfabetizacio
pretende ser mais do que um setor de formagdo, deseja
estudar, refletir, pesquisar, incentivar pesquisas,
publicagdes na drea de alfabetizagio de jovens e
adultos e criar laboratérios com o fim de observar e

analisar as diferentes metodologias.

Aspectos epistemolégicos

Diante do fato de estarmos construindo uma
abordagem metodolégica para a alfabetizagio de
jovens e adultos na Universidade Catélica de Brasilia

e de que ela estd fundamentada na perspectiva histéri-
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ensino e aprendizagem que estabelece vinculos com
as teorias da aprendizagem.

Os processos de construcao de conhecimento e
de aprendizagem dos adultos sdo pouco explorados
nas literaturas pedagdgicas e psicoldgicas, pois as .
teorias sobre o desenvolvimento referem-se, predomi-
nantemente, a crianca. Em 1983 foi publicada a
pesquisa “Los Adultos no Alfabetizados y sus
Conceptualizaciones del Sistema de Escritura”, de
Emilia Ferreiro e equipe de investigacdo, a qual
concluiu que “as semelhangas entre crianga e adultos
sdo notdveis em muitos aspectos, cuja relevancia
tedrica ndo € nada deprecidvel: os adultos manifestam
0s mesmos requisitos de quantidade minima e de
variedade interna que ja conhecemos nas criangas;
manifestam similar distin¢do entre “o que esté escrito”
e “o que se pode ler”, dificuldades similares para
manejar as relagcdes entre o todo e as partes ao nivel de
palavra escrita entre outras, mas também € certo que
nem todos os niveis de conceituagdo identificados nas
criancgas se reencontram nos adultos: os niveis mais
primitivos estdo praticamente ausentes” (Ferreiro,
1983:229).

Diante desta afirmag@o, pode-se levar em conta o
ponto de partida da aprendizagem do adulto por meio
do diagnéstico da leitura e escrita e do conhecimento
matematico e, além disso, considerar sua visdo de
mundo, seus habitos, atitudes, formas de organizacio
do conhecimento, entre outros aspectos. Nessa pers-
pectiva, os adultos diferem das criangas em suas
possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem
por terem percorrido um caminho de vida mais longo
que possibilitou o acimulo de experiéncias, sugerindo
um aprendizado diferenciado.

Considerando a abordagem metodoldgica “Prati-
ca Pedagégica na Perspectiva Histérica”, sugere-se
um enfoque da teoria scio-histérica na dimensao
social do desenvolvimento humano, consolidada por
Vygotsky, um dos teéricos que estardo mediando as
questdes do processo de aprendizagem no PCE.

Para Vygotsky, “a questdo dos conceitos concre-
tiza as concepgdes sobre o processo de desenvolvi-

mento: o individuo humano, dotado de um aparato
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biolégico que estabelece limites e possibilidades para
o seu funcionamento psicoldgico, interage simultanea-
mente com o mundo real em que vive e com as formas
de organizagdo desse real, dadas pela cultura. Essas
formas do processo de desenvolvimento internalizadas
pelo individuo se constituirdo no material simbélico
que fard a mediacéo entre o sujeito e o objeto de
conhecimento” (KOHL,1992:30).

Em Lingua Portuguesa, Matemadtica e nas demais
disciplinas, os processos metodoldgicos das quatro
préticas da alfabetiza¢@o permitem que a formacdo de
conceitos desses adultos inseridos no PCE se dé de
forma contextualizada, colocando o texto do aluno
como ponto de partida para a construgdo do objeto do
conhecimento, estabelecendo as relagdes sociais
vivenciadas e experienciadas.

Segundo Vygotsky (La Taille et alii, 1992),
“todas as fungdes psiquicas superiores sa0 processos
mediados, e 0s signos constituem o meio bdsico para
domind-las e dirigi-las. O signo mediador € incorpora-
do a sua estrutura como uma parte indispensavel, na
verdade a parte central do processo como um todo. Na
formacdo de um conceito, esse signo € a palavra, que
em principio tem o papel de meio na formagdo de um
conceito e, posteriormente, torna-se o seu simbolo”.

Entio, partindo do signo, chega-se ao simbolo, o
que revela a metacognicio, ou seja, a passagem do
pensamento intuitivo para o pensamento formal, o que
garante, por meio da observacao e dos exercicios
realizados, tanto orais como escritos, na resolucdo de
problemas, o avango e o desenvolvimento obtido.

Segundo Matui (1995:212), a metacogni¢do ndo
é um momento estanque, mas niicleo do mesmo
movimento do pensamento, que caminha da a¢@o para
a conceituacio.

Para explicitar melhor os processos de constru-
¢do de conhecimento e de aprendizagem dos jovens e
adultos, os resultados da investigacdo de Emilia
Ferreiro (1983) nos possibilitaram, enquanto Nucleo
de Metodologia da Alfabetizagdo, utilizar a defini¢do
de Piaget dos trés tipos de conhecimento, os quais
favorecem a compreensao da génese do que é

construido: o conhecimento fisico, o 16gico-matemati-




co e o social-arbitrério.

O conhecimento fisico é obtido por meio da a¢do
direta do sujeito sobre o objeto e mediado pelos
esquemas motores como: jogar, olhar, escutar, dentre
outros. Ele acontece por meio da constatagéo.

O conhecimento 16gico-matematico é construido
por meio das operagdes mentais sobre os dados
provenientes da experiéncia nas rela¢oes 16gicas
inventadas ou criadas pela mente em acréscimo ao
conhecimento fisico.

Em sala de aula esta aprendizagem € desenvolvi-
da no sentido da estrutura¢do do pensamento por meio
da classificagdo, que significa a aprendizagem por
meio da semelhanga e diferenca dos objetos, organi-
zando grupos de acordo com critérios pré-estabeleci-
dos. A seriagdo permite ao aluno descobrir as possibi-
lidades de seriar, segundo suas dimensdes (encaixar,
comparar, seriar), tanto palavras, como nimeros ou
objetos. A ordenagio possibilita a aprendizagem com
relacdo a ordem, como o conceito de vizinhos, suces-
sores € antecessores, pois estes conceitos estao ligados
a formagdo de palavras, frases, textos, problemas e
exercicios didrios.

O conhecimento social-arbitrdrio para Piaget € a
constatagdo de que “o sujeito ndo sé interage com
objetos naturais, mas também com objetos culturais e
ainda precisa da mediagdo de outras pessoas e da
cultura. E na teia de relagdes sociais que o sujeito
assimila os objetos” (Matui, 1995:132).

Para a mediacdo entre os conceitos de Vygotsky
e Piaget, nesta abordagem metodoldgica procurou-se
enfatizar como cada pesquisador enfocou o processo
de construgdo do conhecimento, buscando pontos em
comum das teorias que pudessem justificar a metodo-

logia adotada em Lingua Portuguesa e Matematica.

A experiéncia do Projeto de
Alfabetizacdo e Comunidade
Educativa no Riacho Fundo II

O Projeto Alfabetizacdo e Comunidade
Educativa no Riacho Fundo II, apds contatos estabele-

cidos entre a coordenacdo e alguns segmentos dessa
comunidade, iniciou suas atividades ao participar, em
marco de 2001, de uma agdo organizada pela Admi-
nistracdo Regional do Riacho Fundo. Essa acdo
possibilitou o trabalho conjunto entre o Niicleo de
Metodologia da Alfabetizacdo e os demais integrantes
do PCE na tentativa de matricular alunos para o
processo de alfabetizac@o e de colher imagens e
depoimentos para a producdo de um video que servi-
ria, posteriormente, para a divulgagio do projeto na
Universidade Catdlica de Brasilia e na prépria comu-
nidade.

A experiéncia vivida por professores e estagiari-
os do projeto naquela oportunidade permitiu, ainda
com maior clareza, verificar a importincia do desen-
volvimento do projeto, uma vez que os problemas e
anseios da populacdo que ali habita se evidenciaram
de forma concreta nos mais variados depoimentos
obtidos.

O Nicleo Metodologia da Alfabetizacao teve a
oportunidade de realizar, na ocasido, cerca de 60
matriculas, que permitiram a formagao de quatro
turmas. Desenvolveu-se, posteriormente, uma politica
de trabalho com estagidrios e professores ligados ao
Programa, que visitaram diversas familias do Riacho
Fundo II, no intuito de realizar novas matriculas. O
ndo conhecimento da realidade do local, bem como a
dificuldade de acesso do grupo as diversas quadras da
cidade dificultaram, de certa forma, o desenvolvimen-
to das atividades. Ainda assim, o esfor¢o foi compen-
sado pela matricula de novos alunos e a abertura de
mais duas turmas.

Para alfabetizar nas turmas do Riacho Fundo II,
foram selecionados, em setembro de 2000, sete
estagidrios, alunos de diferentes cursos da UCB. Esses
estagidrios passaram por um processo de capacitacdo
de cerca de 6 meses, nos quais conheceram as concep-
¢des basicas do Projeto Alfabetiza¢do e Comunidade
Educativa e a proposta de alfabetizagdo da professora
Ligia Regina Klein. Durante todo o processo de
formacgido do alfabetizador, procurou-se desenvolver

praticas que viabilizassem o dominio dos fundamentos
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drea de matemadtica, na de portugués, ou em outras
consideradas necessarias a0 bom desenvolvimento da
tarefa de alfabetizar jovens e adultos.

Preparados os alfabetizadores e formadas as
turmas, o processo de alfabetizagio no Riacho Fundo
II teve suas primeiras aulas ministradas no dia 16 de
abril de 2001, em turmas estabelecidas em diversos
pontos da cidade. Alguns problemas, alheios ao
controle do projeto, foram enfrentados em relagio aos
locais cedidos para as aulas; alguns, inclusive, culmi-
naram com a transferéncia da turma e integraco a
uma outra ja existente e, infelizmente, a desisténcia de
alunos. Também foram enfrentados problemas em
relagdo ao corpo de alfabetizadores: dois deles desisti-
ram do trabalho devido a dificuldade que encontraram
de conciliar as atividades do projeto com as de seus
cursos, sendo um transferido para o trabalho de
alfabetizagdo em um outro projeto do Programa
Comunidade Educativa. Porém, no inicio do segundo
semestre, os problemas ja se encontravam resolvidos e
as atividades puderam transcorrer sem empecilhos em
5 turmas, totalizando cerca de 45 alunos.

O acompanhamento das turmas foi feito pelo
Nucleo de Metodologia da Alfabetizagdo, buscando
sempre orientar para a adequada aplicagido do método.
A formacao continuada dos alfabetizadores deu-se
semanalmente, na forma de encontros entre os profes-
sores do Niicleo e os estagidrios, nos quais buscava-se
a troca de experiéncias, a discusséo sobre as dificulda-
des vivenciadas em sala e como resolvé-las, o planeja-
mento de atividades e, ainda, o estudo com vistas ao
aprimoramento
do trabalho.

As aulas do
projeto foram até
dia 12 de dezem-
bro de 2001 e, ao

longo desse

periodo letivo,
além dos encon-

tros em sala,
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alfabetizando o contato com experiéncias novas:
visitas a universidade, participagdes em reunides com
os professores do projeto e com o Administrador do
Riacho Fundo e em festas organizadas com a colabo-
racdo das turmas. Essas atividades buscavam chamar
o alfabetizando a participar ativamente do processo de
alfabetizagdo, reconhecendo nessas oportunidades um
espaco para manifestar-se sobre a sua condi¢@o de
aluno e cidaddo. Ap6ds cada uma das atividades desen-
volvidas, procurava-se recuperar, em sala, por meio da
construgdo de textos, a experiéncia vivida por cada
um e os resultados obtidos. Um dos contatos mais
produtivos foi aquele em que participaram os profes-
sores e o administrador da cidade, ainda no primeiro
semestre letivo, pois os alunos manifestaram-se sobre
a organizagdo das turmas de alfabetizac@o, o que
resultou numa avaliagdo dos grupos formados e no
reagrupamento em func¢do da experiéncia de cada um
com a leitura e a escrita: alunos que j4 demonstravam
algum dominio do c6digo foram reunidos em duas
turmas, e os demais divididos nas outras trés. Essa
reorganizacdo possibilitou um melhor desenvolvimen-
to do trabalho e mostrou aos alfabetizandos quanto a
sua participacdo era importante.

A participag@o foi, certamente, um fator
determinante para o processo de alfabetizacdo, uma
vez que as atividades de sistematizac¢ao para o domi-
nio do cédigo partiam sempre das experiéncias relata-
das pelos alunos, por meio da expressao oral ou da
expressdo escrita. Um exemplo disso pode ser perce-

bido em uma aula desenvolvida a partir da apresenta-
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¢do da fotografia de um par de pés descalgos sobre um
solo rachado pela seca. Como muitos alunos sdo
nordestinos e viveram em regides assoladas pela seca,
a leitura da fotografia fez com que eles pudessem
recordar fatos vividos e, a partir dai, escrever sobre
suas lembrangas. Os textos produzidos pelos
alfabetizandos foram resultado ndo apenas da leitura
de uma imagem, mas também da leitura das experién-
cias de vida dos alunos da turma.

Ap6s o processo de leitura, interpretagio e
produgdo de texto, iniciava-se uma nova etapa: a de
andlise lingiifstica. Nessa fase eram identificadas as
falhas cometidas na etapa de produgdo, tanto do ponto
de vista da coesdo e da coeréncia, quanto relativas ao
dominio do cédigo, para que, sob a orientacdo do
alfabetizador e utilizando-se os fundamentos
explicativos, elas pudessem ser corrigidas com a
participac@o da turma. Para as dificuldades relaciona-
das a0 dominio do cédigo escrito, havia sempre uma
atividade especifica de sistematizacdo. Além disso,
buscava-se no trabalho com o texto desenvolver
também os conhecimentos relativos & matemdtica e a
areas como saude, cidadania, realidade brasileira e
meio ambiente, entre outras.

O processo de alfabetizacdo, a partir do trabalho
com as quatro praticas - leitura e interpreta¢do, produ-
¢do, andlise lingiifstica e sistematiza¢do para o domi-
nio do cédigo -, costuma encontrar, inicialmente,
alguma resisténcia por parte dos alunos que trazem
para a sala de aula a expectativa de alfabetizagdo por
meio de uma proposta tradicional. Entretanto, com o
desenrolar das atividades, eles percebem que esse
processo possibilita a todos um desenvolvimento
continuo e integrado, pois parte de um conhecimento
subjacente a cada um para a construgio do saber
cientifico.

Os resultados obtidos foram considerados
satisfatorios pois, dos 45 alunos que se firmaram no
projeto, cerca de 40 obtiveram éxito e foram alfabeti-
zados. Ap6s andlise de todo o processo e avaliagio
dos resultados, verificou-se que aqueles que nio
obtiveram éxito foram, em geral, os que apresentaram

problemas de infreqiiéncia, causados na maioria das

vezes por questdes de trabalho ou de doenga.

A anilise positiva do processo confirmou-se
também nesse ano de 2002, quando, ao procurar os
ex-alunos do projeto para a renovagdo das matriculas,
fosse para as turmas de pés-alfabetizagdo ou para as
de alfabetizacdo, os estagidrios verificaram a satisfa-
¢do de todos em retornarem ao projeto e as aulas. O
reconhecimento dos alfabetizandos em rela¢do ao
trabalho desenvolvido foi o melhor indicador de que o
primeiro ano do Projeto Alfabetiza¢do e Comunidade

Educativa foi proveitoso.
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