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[]prcscnlc artigo tem por objetivo

apresentar uma das experiéncias
extensionistas realizadas no Curso de Edu-
cacao Fisica da UCB articulada ao ensino.
O intuito foi de consolidar, na pritica, as
teorias aprendidas em sala de aula, inse-
rindo estes alunos, recém ingressos na Edu-
cagdo Superior, no atual contexto social,
e principalmente, na comunidade local. A
percepeao de seu papel e importancia na
realizacio desta atividade contribuiu para
a construcao de uma auto-imagem mais

positiva como futuro profissional.

Formagdo de professores: a pos-
sivel infersecgdo enfre ensino e
exiensao

‘FERREIRA, Sandra Mara Bessa
*SILVA, Ronaldo Rodrigues da
"TONISSI, Mileno Antonio

Formacgdo de professores:
associando teoria e pratica

E consensual a afirmagdo de que a
formacdo de professores merece um olhar
mais atento das Institui¢des de Educacgdo
Superior, tendo em vista a necessidade de
aescola atualmente responder as premén-
cias sociais de inser¢do, seja profissional,
seja cultural. A grave crise enfrentada pela
sociedade faz com que as expectativas de
solugdo se voltem definitivamente para
a educagdo. E embora tenhamos hoje a
consciéncia de que a educag@o nao podera

ser a redentora da sociedade, no sentido

de que solucionard por si s6 todos os seus problemas, é
ponto pacifico que a transformag@o social que se quer
s6 poderd ocorrer se contar com a parcela de mudancga
requerida da educacio.

Quando se fala nessa necessidade de transformagao,
€ preciso atentar para o fato de que s6 haverd mudanca
possivel a partir da e com a atuagdo dos profissionais
de educacdo. Trata-se de reconhecer a importancia da
formagdo continuada dos profissionais que jd atuam nas
escolas, e antes da formagéo de professores nos cursos de
licenciatura. No curso de Educagio Fisica da UCB, o que
se objetiva € ir além da melhor formacio, é oferecé-la
de uma forma diferenciada.

“Assistimos a novos modos para difundir o conhe-
cimento e ndo hd estradas iguais para chegar-se a ele.
Serdo requeridas outras formas e modelos de organiza-
¢do, enquanto transformamos as praticas educacionais
ja conhecidas. (...) O século XXI demanda que a edu-
cagdo seja parte de um novo circulo virtuoso que torne
a sociedade mais humana. Nesta nova era que se inicia
espera-se muito das novas geragoes, de sua capacidade
de construir e de consertar as enormes distor¢des, ainda
existentes, na nossa regidao.” (HERRERA, 2000)

A proposta aqui gestada, e da forma como se apre-
senta, responde concretamente a angistia de um grupo
de professores que quer ultrapassar os limiares do mero
formalismo tradicional da sala de aula que, isoladamente,
pouco contribuem para o engajamento profissional dos
egressos das licenciaturas em nosso pais. O que se requer
de fato € a superacdo de modelos engessadores de um
pensar critico e reflexivo sobre os processos de ensino-
aprendizagem que ocorrem na escola. Enfim, néo se pode
mais pensar a formagao de professores que nao estejam
preparados para enfrentarem uma situagao real em que
sdo atores sociais dos mais visados e, muitas vezes,
responsabilizados pelos resultados obtidos.

Dai a necessidade cada vez mais urgente de se
vincular a teoria a pratica (oportunizada em situagdes

de extensdo), tendo em vista a inser¢do do profissional
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de educag@o no mundo do trabalho, qual seja a escola,
maior l6cus de aprendizado e reflexdo sobre as praticas
didatico-pedagdgicas. Muitas vezes, é a propria insa-
tisfacao diante de uma realidade adversa ou mesmo de
ideais educativos inatingidos que nos faz procurar outros
rumos e caminhos para nossa pratica. Portanto, € preciso
conhecer a realidade para repensa- la, papel ao qual a
universidade ndo pode se furtar.

Nesse sentido, hd que se salientar a essencialidade
do trabalho do profissional de Educacdo Fisica, cujo
papel deve ser constantemente revisto, ja que além da
propria carga negativa jd apresentada pela tdo desgastada
e desvalorizada profissdo docente, acresce-lhe o estigma,
evidentemente equivocado, de que se trata de uma disci-
plina dispensdvel ou mesmo de um profissional que ndo
necessita de conhecimentos académicos que subsidiem
sua prdtica, jd que optou por apenas “jogar bola”. Superar
tais esteredtipos exige que sejam dadas ainda mais opor-
tunidades de contato com a pratica, de forma reflexiva,
amadurecida e, principalmente, compromissada com a

realidade social em seu a&mbito de atuacéo.

Um chamado a reflexdo

Tratar da atividade extensionista articulada a uma
prética docente requer mais do que o planejamento de
uma atividade de campo. E preciso deitar um olhar mais
atento sobre as
expectativas
da comunidade
atendida, suas
reais fragilida-
des e as possibi-
lidades que uma
acdo refletida
podem deto-
nar. Da mesma
forma que ao
se planejar tal
atividade, nao
se pode perder
de vista que seu
objetivo nao se

centra apenas

na extensdo, mas também no ensino. Uma das principais
contribuicdes desta atividade refere-se a explicita inten-
cionalidade de se aprender a partir da acdo consciente
na e para a realidade.

Reelaborar muitos de nossos conceitos pode, sem
duivida, ter sido um dos primeiros passos para que esta
experiéncia se fizesse bem-sucedida. Trata-se de conhe-
cer a realidade para poder, a partir dela e em fun¢do de
suas necessidades, planejar uma intervengao respeitosa
e proficua sob o ponto de vista do aluno atuante e da
comunidade beneficiada.

Segundo o Parecer 09/01 — CNE, “a prética na
matriz curricular dos cursos de formacgdo ndo pode ficar
reduzida a um espago isolado, que a reduza ao estagio
como algo fechado em si mesmo e desarticulado do
restante do curso. Isso porque ndo ¢é possivel deixar ao
futuro professor a tarefa de integrar e transpor o conhe-
cimento sobre ensino e aprendizagem para o conheci-
mento na situagdo de ensino e aprendizagem, sem ter a
oportunidade de participar de uma reflexdo coletiva e
sistemadtica sobre esse processo.” (BRASIL, 2001)

Aidéia de ofertar as condigdes necessarias para que
o processo de acdo-reflexdo —aco se concretizasse no
curso de Educacdo Fisica da Universidade Catdlica de
Brasilia surgiu em 1998. Nesse sentido, a presente ini-

ciativa permite a intera¢do do graduando com situacdes
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préticas associadas a teoria ja nos semestres iniciais do
Curso. Salientamos aqui a necessidade de lembrarmos
que a associag@o entre teoria e pratica ndo se reduz
apenas a aplicacdo de contetidos didético-pedagdgicos
arealidade, ou seja, ndo basta saber o que fazer e como,
¢ preciso compreender o porqué fazer e o que nos motiva
a fazer desta ou daquela maneira, bem como reconhecer
o momento certo de adequar sua acdo a realidades e
situacdes inopinadas.

Braga (1999) acrescenta que “Ao perceber esse
caminho, o estudante tornar-se-4 sujeito ativo e atuante,
mas, simultaneamente, submetido aos condicionantes
que ampliam a sua visdo de mundo socialmente transmi-
tida e provocam um balango do saber pré-existente, para
atingir um nivel cada vez mais elevado do conhecimento,
mediado pela interveng@o na pratica social; adogdo do
principio agdo-reflexdo; investigacdo da realidade; e
construcdo de solugdes para os problemas.”

As constantes mudancas por que passa a sociedade
atualmente ndo nos permite afirmar que teorias e verda-
des presentes hoje serdo as mesmas de amanha, por isso
anecessidade de que sejam oportunizadas ao profissional
de educacdo condi¢des de compreender sua pratica numa
perspectiva de investigador, de perscrutador da realidade

em que atua. Dentre as diversas propostas constantes

no Parecer 09/01 — CNE (1), chamamos atenc¢do para o

fauista

lBIDialuuns

destaque dado a algumas “caracteristicas consideradas,
na atualidade, como inerentes a atividade docente: orien-
tar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;
comprometer-se com o sucesso da aprendizagem dos
alunos; assumir e saber lidar com a diversidade existente
entre os alunos; incentivar atividades de enriquecimento
cultural; desenvolver praticas investigativas; elaborar e
executar projetos para desenvolver conteidos curricula-
res; utilizar novas metodologias, estratégias e materiais
de apoio e desenvolver hdbitos de colaborag@o e trabalho
em equipe.” (BRASIL, 2001)

Ora, como um professor poderd dominar tais
competéncias sem conhecer a fundo a realidade em
que atuard, sem perceber suas nuangas € movimentos,
seus problemas e possibilidades? Como perceber a sin-
tese possivel entre ensino e pesquisa se ndo a partir da
extensdo? Como elaborar projetos se nao acreditar na
possibilidade de mudanca, de inovacdo ou mesmo na
importancia de sua atuacdo como docente que reconhece
a necessidade de mudanga na realidade atual?

Desta feita, hd que se observar que é imprescin-
divel garantir ao futuro professor o exercicio de uma
acdo pedagdgica intencionalmente humanitdria aliada as
experiéncias tedricas com as quais tem contato. No curso
de Educag@o Fisica da UCB, esse conhecimento tedrico
¢ visto como algo a ser construido. Assim, a associacio
entre ensino e
extensao, obri-
gatoriamente,
reveste-se de
um carater pro-
cessual, cuja
estratégia tem
como ponto de
partida a sala
de aula, mas se
desdobra para
além de suas
paredes, com
vistas a apren-
dizagem do
como aprender
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informacgOes necessdrias que subsidiem a andlise, a
reflexdo e a sintese das constatagdes dos contrastes e
semelhancas, aplicabilidade ou ndo do que se teoriza...

Tirar uma ou mais turmas de sala de aula, requer
habilidade, compromisso, seriedade, participag@o,
interesse e entusiasmo, além de comprometimento dos
professores, alunos e entidade. A responsabilidade e os
interesses sdo comuns quando sdo levados para fora da
instituicdo, pois estabelecemos de imediato uma relagio
de cumplicidade com a aprendizagem e a valorizagdo do
profissional que ora formamos. O prazer e a satisfacdo
de colocar em prética aquilo que passamos na teoria
nos leva a sonhar com melhores expectativas para uma
melhoria da qualidade no ensino. Desenvolver um pro-
jeto ou estudo, além da fronteira institucional, deixa-nos
a sensagao de que teremos uma carga de responsabili-
dade muito grande no dever de representar a entidade
ou instituicdo a qual pertencemos. Nesse sentido,
sensibilizar os estudantes € tarefa fundamental para
obter sucesso na aplicagdo dos trabalhos, em que as
conquistas sdo divididas para todos como uma equipe
que vai a campo para vencer. A sensibiliza¢ao passa pelo
processo de valorizagdo pessoal destes individuos para
um bom empenho e interesse no desenvolvimento das
tarefas propostas. E fundamental mostrar aos estudantes
que o nosso desempenho depende muito da forma ou
visdo que ele venha a ter com essa transi¢do de dentro
da sala de aula para fora dela. Deixar claro alguns pon-
tos fundamentais como o fato de que a Instituicdo e os
professores serdo agentes de informacéo e apoio é uma
tarefa precipua neste contexto, ja que as responsabilida-
des deverdo ser divididas e trabalhadas em consenso. E
preciso compreender que, se fizermos um trabalho digno
e respeitoso diante da comunidade assistida, chegaremos
nao s6 ao sucesso como também ao reconhecimento de
nossas agoes.

Estimulante €, portanto, a cultura que se cria logo ao
inicio do curso, quando se fecunda a idéia de que a exten-
sdo e o ensino se aliam, ampliando visdes de mundo de
maneira dindmica e irreversivel. Isso ndo implica que os
egressos do curso de Educacéo Fisica serdo detentores
de um conhecimento absoluto ou imutdvel, mas implica

a consciéncia do esforgo a ser continuamente empreen-

dido para que sua pratica profissional seja pautada numa
atuacdo ética, responsdvel e soliddria, pois ao pesquisar,
identificar, reconhecer, analisar os percal¢os e possibili-
dades de sua tarefa, estardo melhor instrumentalizados

para buscar novos caminhos.

Ressignificando a Educacao Fisica

A Educacio Fisica sofreu diversas influéncias, as
quais nao concretizaram seu real valor nas escolas, dei-
xando de acompanhar as mudancas da drea, praticadas
sob o enfoque dos fins militares e dos fins olimpicos.
A Educagdo Fisica escolar, no entanto, passou a ser
reavaliada nos dltimos anos, constituindo-se parte do
curriculo escolar desde a educacéo infantil com o obje-
tivo de desenvolver a psicomotricidade do educando,
quebrando a relacdo direta da atividade fisica com os
esportes de alto rendimento.

Ao explorar novas concepgoes, cuja tentativa é de
reformar o modelo anterior, notam-se diferentes teorias
e concepgdes, ampliando as diretrizes de agdo e refle-
xd0 dessa especialidade que aproxima das ci€ncias mais
importantes o aluno nessa fase, como, por exemplo, a
Psicologia, a Filosofia, a Sociologia e a Histéria. Segundo
os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998)
“...Embora contenham enfoques que diferenciados entre
si, com pontos muitas vezes divergentes, tém em comum
a busca de uma Educacio Fisica que articule as miltiplas
dimensdes do ser humano.”

E imprescindivel que o profissional de Educacdo
Fisica garanta e proporcione uma constante reorganiza-
¢ao pedagdgica, de forma a ampliar e redimensionar a
didética j4 existente. Ramalho (2000) assim se posiciona
a este respeito “Muitos jd perceberam que, enquanto
Jjoga futebol, handebol, voleibol ou basquete, a crianca
expressa sentimentos, crencas € modos de pensar - um
conjunto de elementos batizado de cultura corporal. Essa
compreensao amplia os objetivos do educador, que deixa
de querer apenas garimpar futuros atletas e passa a se
preocupar com a formacgao de cidaddos.”

Chalita (2001) acrescenta, nesse sentido, que
“O aluno precisa do humano. Em um mundo onde a
violéncia grassa cada vez mais, onde a agressividade é

absolutamente assustadora, a solu¢do ndo estd em mais
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agressividade, nem em armamentos modernos. A solucéo
estd no afeto. (...) O inicio da revolugdo educacional
precisa comegar com singelas manifestagcdes de amizade
e comprometimento, de competéncia, solidariedade e
amor.”

Todavia, sabemos que nem sempre a realidade é
assim, conforme se pode verificar nos PCN (BRASIL,
1998) “... infelizmente, encontram-se, ainda em muitos
contextos a prética de propostas de ensino voltadas em
concepgdes ultrapassadas, que ndo suprem as neces-
sidades da educacgdo contemporanea”. A universidade
deve enfatizar a constante transformag@o no ensino,
tendo em vista as mudancas que interessam a formagéo
de um profissional com uma visdo mais complexa, da
realidade, de forma a possibilitar a aquisicdo de conhe-
cimentos de forma critica e autdnoma. Se a universidade
ndo absorver, em sua prética educativa, os principios
que apregoa, como poderd ensinar seus alunos, futuros
professores, a fazé-10?

Sacristdn e Gémez (2000) corroboram “Os pro-
fessores serdo profissionais mais respeitados quando
puderem explicar as razdes de seus atos, 0os motivos
pelos quais tomam umas decisdes e ndo outras, quando
ampararem suas acoes na experiéncia depurada de seus
colegas e quando souberem argumentar tudo isso numa
linguagem além do senso comum, incorporando as tradi-
¢oes do pensamento que mais contribuiram para extrair
o significado da realidade do ensino institucionalizado.
Para transformar, € preciso ter consciéncia e compreen-
sdo das dimensdes que se entrecruzam na pratica dentro
da qual nos movemos.”

Essa visdo vem ao encontro de como concebemos
o ensino no Curso de Educag@o Fisica, cuja fungdo ndo
pode se contrapor a consciéncia de que o conhecimento
ndo se conclui em si mesmo, mas € pano de fundo para
uma acdo dialégica e fraterna para além da sala de
aula.

Da sala de aula para as ruas

“Da sala de aula para as ruas” é uma iniciativa do
curso de Educacdo Fisica da UCB, no intuito de agregar,
aos conhecimentos propostos na disciplina “Recreacao

e Jogos”, a possibilidade de reinvencdo do espago tra-
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dicional de aprendizagem, qual seja a sala de aula. Tal
iniciativa se baseia na concepcao de Universidade como
l6cus ideal para se instigar vontades, desejos, buscas...
tantas vezes oportunizadas em contextos alternativos de
aprendizagem.

Pensar na realidade como espaco alternativo de
aprendizagem pode parecer, ou talvez seja mesmo, uma
incongruéncia, entre tantas que encontramos na educa-
¢do. E apesar de tal incongruéncia, devemos reconhecer
suas implicacOes enquanto fato tdo presente em nosso
cotidiano. Devemos ainda reconhecer que sdo multi-
plos os movimentos na tentativa de superacdo destes
limites.

Neste sentido, € que a presente iniciativa se confi-
gura como processo de articulag@o entre teoria e pratica.
A comunidade académica cabe desenvolver projetos de
extensdo que propiciem o atendimento as necessidades
da comunidade em que se insere a universidade, bem
como a incorporacdo, por parte dos alunos, de valores
humanitérios tdo indispensdveis, embora muitas vezes
ausentes, a um convivio social harmonico. Para que isso
ocorra, no entanto, € preciso ter claro que a extensao nao
deve passar de mero complemento do plano de ensino.

O curso de Educacao Fisica da Universidade Cat6-
lica de Brasilia, observando estes preceitos, visa a pro-
mover, a estimular e a orientar iniciativas que ampliem,
diversifiquem e democratizem oportunidades de lazer,
organizadas em parceria com grupos comunitdrios ou
institui¢des publicas e privadas. A motivacdo e a prepa-
ragdo sdo de extrema importincia quando trabalhados
para um determinado fim. Nesse sentido, ¢ fundamental
mostrar, aos futuros profissionais de educacdo fisica que
irdo a campo, o valor desta incursao.

Dentre outros aspectos, € necessdrio mostrar aos
alunos e a comunidade assistida que as agdes ali empre-
endidas contribuem efetivamente para a formacdo de
cidaddos conscientes da necessidade cotidiana do lazer,
tendo em vista que sua vivéncia proporciona muitos
beneficios, como o fortalecimento de relacdes interpes-
soais, o aumento do prazer, da alegria, da criatividade
e da solidariedade.

Este programa se caracteriza como proposta socio-

educativa que procura capacitar alunos e liderancas
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comunitarias para a criacdo, planejamento, execugdo e
avaliag@o de atividades diversificadas de esporte e lazer
que estimulem a cooperagdo, o respeito, o didlogo, a
auto-estima e a expressdo criativa.

As atividades desenvolvidas oportunizam praticas
de lazer para todas as pessoas, sem discriminagdo de
sexo, idade, raga, classe social e portadores de necessi-
dades especiais. Sdo realizadas como apoio a iniciati-
vas de recreacdo e lazer por meio de assessoria técnica,
palestras educativas, cursos de capacitacdo de agentes
multiplicadores de lazer e empréstimo de materiais.

A Rua de Lazer é, portanto, um espaco de encon-
tro e convivio de pessoas e grupos, para exercicio de
expressividade, criatividade e vivéncia. Consiste em
um conjunto de atividades amplas e diversificadas,
abrangendo os interesses fisico-esportivos, artisticos,
manuais, intelectuais, sociais e turisticos. A Rua de Lazer
busca integrar pessoas de todas as idades, sem distin¢éo
de raga, sexo, classe social e de pessoas portadoras de
deficiéncia. Atualmente, a Rua de Lazer é desenvolvida
mediante uma parceria entre as administracoes regionais
e a Universidade Catdlica de Brasilia. Ainda sobre a
conotacdo histérica, temos a rua de lazer como a rua que
antes era um local onde as criangas podiam realizar suas
brincadeiras, de forma a se integrarem, discutindo regras
e escolhendo brincadeiras, etc. Com a evolugéo das cida-
des, tivemos uma diminui¢@o dessa cultura, surgindo os
grandes parques, com seus brinquedos atraentes e que,
em sua maioria, limitam os movimentos das criangas a
uma mera tecnologia virtual. Para a realiza¢ao de uma
Rua de Lazer em uma comunidade, é necessdria uma
solicitagdo ao curso de Educagdo Fisica em nome do
Prof® Mileno Tonissi, diretor do curso, via oficio, justi-
ficando a sua necessidade e contendo sugestéo de data,
horério e local. E desejdvel também a disponibilidade de
membros da comunidade que possam estar contribuindo
na organizacdo do evento. Apds a aprovagao da realiza-
¢ao, que € determinada segundo critérios da disciplina de
Recreacdo e Lazer, € realizada, pela turma, uma vistoria
técnica no local indicado para se definir a programagio
das atividades, e elaboracdo de um layout, conforme as
condicdes que este lugar oferece.

A preparacdo tedrico/pratica ocorre como um ritual,

em que os alunos t&€m uma nocéo tedrica das providén-
cias que devem ser tomadas tais como: mobilizar os
alunos interessados em participar do evento, autorizacao
de 6rgdos competentes (Detran, Policia Militar, Defesa
Civil, Corpo de Bombeiros, Secretaria de Saide, etc),
fazer um levantamento do perfil socioecondmico da
clientela, planejar as atividades que poderdo ser desen-
volvidas, dividir todas as tarefas por grupos, providenciar
materiais, transportes, lanches, elaborar e desenvolver a
divulgag¢@o junto aos responsdveis pelo evento, planejar
a avaliacdo do evento e preparar as declaracdes para os
participantes (alunos e professores).

A necessidade de estruturagdo dos objetivos e
dimensionamento das atividades a serem desenvolvi-
das requer uma infra-estrutura voltada para estas ac¢oes.
Os cuidados que devem ser tomados, antes de sair do
universo da sala de aula, vém acompanhados de pre-
ocupagdes tais como: aonde vou? O que desenvolver?
Como sera que as pessoas vao se comportar? Terei uma
estrutura adequada para desenvolver os meus trabalhos?
Terei tempo para isso?

Partimos do principio de que todos, sem excecdo,
devem participar e para tanto, deve haver uma prepa-
racdo dos estudantes no sentido de que um contetido
minimo tenha sido desenvolvido para que estes tenham
condigdes de atuar junto a comunidade, sentindo-se sufi-
cientemente seguros e preparados. Nao devemos nos
esquecer ainda de que nés aprendemos com a comuni-
dade e que seus membros sabem melhor do que nés das
dificuldades e necessidades deles préprios. Nao menos-
prezd-los €, sem divida, um ponto fundamental para um
desenvolvimento harmonioso das atividades pretendidas.
Assim, ndo devemos esquecer de que o levantamento das
expectativas da comunidade € importantissimo para a
elaboracgdo e a adequacgdo das atividades que serdo desen-
volvidas, principalmente porque, a partir dessa postura,
estabelecemos um clima positivo em que a comunidade
se sente antecipadamente engajada a atividade.

Conhecer o local, trocar conhecimentos com a
comunidade, levantar os interesses, convidar mem-
bros da comunidade para participarem da elaboragdo e
desenvolvimento das atividades por eles sugeridas, sdo

aspectos fundamentais para um desempenho adequado
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de nossos alunos.

A discussdo em grupo deve ser estimulada sem-
pre, pois permite uma acao refletida e constantemente
revista por todo o grupo, bem como o0 acompanhamento
do professor em todo o processo. Propor atividades que
contribuam para a melhoria do convivio social das comu-
nidades assistidas € importante para o bom desempenho
das tarefas sugeridas. Essa pratica dialégica deve aconte-
cer tanto na fase de desenvolvimento como para finalizar
as atividades, em um momento destinado a avaliagdo
das experiéncias vividas durante todo o processo de
organizagdo da Rua de Lazer.

A ultima Rua de Lazer aconteceu na Cidade da
Estrutural, no segundo semestre de 2003. Fomos contac-
tados pelos lideres comunitdrios que expuseram a neces-
sidade de desenvolvermos uma Rua de Lazer voltada
para informagdes e criagdo de novos héabitos de higiene
e saude. Foram envolvidas as quatro turmas de Recre-
acdo e Lazer com 40 alunos cada e as atividades foram
elaboradas a partir do tema “Satide e criagdo de novos
hébitos higi€nicos”. Foram desenvolvidas atividades de
carater informativo e formativo e as brincadeiras eram
na maioria trabalhadas no intuito de criar habitos e ati-
tudes sauddveis. Dentre os temas abordados, buscamos
mostrar a imprescindibilidade de preservagdo ambiental
e limpeza em provas como gincanas (Ex: Quem conse-
gue pegar mais papel para reciclagem, quem consegue
chegar primeiro e catar o maior nimero de objetos para
reciclagem, e ao final contar, pesar e medir para saber
0 quanto cada equipe conseguiu e 0s integrantes eram
chamados a falar sobre a importancia deste ato). Foram
atingidas aproximadamente 700 pessoas entre adultos,
jovens e criangas e a avaliacdo foi extremamente posi-
tiva, inclusive foi constatada a real necessidade de que
este tipo de atividades fosse desenvolvido mais vezes
com esta comunidade. O crescimento da turma foi
assustador, porque perceberam que ndo precisamos s
de material caro e especifico para desenvolvermos ativi-
dades e sim de nos organizarmos e criarmos estratégias
de desenvolvimento de trabalho voltados para o centro
de interesse e caréncia.

“A caminhada se torna criativa porque impulsio-

nada pela iniciativa, coragem, determinagdo de tornar
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a idéia concretizada, viva, pulsante... se mostra inquie-
tadora.(...) Convencida de sua amplitude, envolvida
pelo que pode somar ou testar, detonada a andanca,
podem até surgir no meio do caminho outros empeci-
lhos. Alguns previstos, outros insuspeitos. E, entdo, é
tempo de inventar alternativas, outros atalhos, chamar
outras pessoas, refazer o grupo, rediscutir prioridades
ou metas.” (ABRAMOVICH, 1998)

Enfim, como resultados efetivos no que tange aos
aspectos pedagdgicos, a atuagdo na Rua de Lazer abre
uma nova perspectiva para o futuro profissional a partir
do aprofundamento tedrico/pratico das atividades de
recreacdo e lazer e suas implicacdes e aplicacdes, por
intermédio do contato com a comunidade assistida. Uma
vez que o lazer € interdisciplinar, cada aluno ao final do
semestre estd apto a aplicar os conceitos adquiridos, o
que permite a formag@o de uma base solida, transmitida
através de conceitos e dicas sempre associados a pratica.
Ensinamos, desta feita, nossos alunos a pescar. Nunca
entregamos o peixe. Ndo vendemos receitas ou teorias
distantes da realidade, mas propiciamos a oportunidade
de aprender a executd-las. A disciplina Recreagio e
Lazer visa, entre outros, a formag@o profissionais habi-
litados a gerir eventos e recreacdo com consciéncia da
necessidade do lazer e do brincar como elementos de
qualidade de vida e satide. Nesse sentido, as atividades
praticas voltam-se para um mercado de trabalho que
exige profissionais capazes de perceber, avaliar e atuar

nos diversos aspectos da recreacdo e lazer.

Consideragoes finais

Os resultados encontrados nesta experiéncia tém
sido dos mais consistentes. “A crise pela qual passa o
ensino no Brasil é de grandes propor¢des, mas hd muitas
possibilidades de quebrar paradigmas e construir outro
conceito de educagdo, de forma concreta, por meio de
acoes simples que produzam resultados profundos. Sdo
pequenos gestos que provocam mudangas, € a interven-
¢éo de cada um de nés, mesmo que numa timida esfera
de atuacdo, produz resultados alentadores.” (CHALITA,
2001)

E possivel, nesse novo contexto, acompanhar o

amadurecimento dos alunos ao longo dos semestres,




Ja que sdo muitas as oportunidades de se inserir neste
contexto de extensao e tem sido bem sucedida a tentativa
de realiza¢do de uma aprendizagem verdadeiramente
significativa e relacionada a comunidade em que se
insere. Complementarmente, é possivel verificar o
entusiasmo crescente dos professores que t€ém acompa-
nhado o processo de formagao destes novos professores.
O pressuposto € de que a educagdo € uma atividade das
mais complexas e que a formacdo de professores sé se
realizard de fato na comunidade, para a comunidade e a
partir da comunidade, baseando-se numa pratica que se
fundamenta no conhecimento tedrico a ela associado.

“Mas af estd o desafio. Educar para a tolerancia
adultos que atiram uns nos outros por motivos étnicos e
religiosos € tempo perdido, tarde demais. A intolerancia
selvagem deve ser, portanto, combatida em suas raizes,
através de uma educagdo constante que tenha inicio na
mais tenra infancia, antes que possa ser escrita em um
livro, e antes que se torne uma casca comportamental
espessa e dura demais.” (ECO, 1997)

Esse movimento interno de reflexdo e acdo mobi-
liza um grupo de professores que, longe de acharem ja
ter encontrado o caminho das pedras, considera-se, assim
como seus alunos, eternos aprendizes deste oficio de
formar formadores. Ndo obstante tenhamos consciéncia
dos caminhos ja trilhados, cabe salientar que, a estas
iniciativas, agregam-se constantemente outras tantas na
incessante busca de aprender a aprender fazendo, expe-
rienciando, tentando... ser agente atuante na comunidade

da qual faz parte.
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