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ﬂ eixo do processo de FORMACAO de alfabetizadores na Universidade Catélica de Brasilia

tem sido o fruto do trabalho deles proprios: o TEXTO. A partir do texto, o estudo de LIN-
GUA PORTUGUESA busca, por meio das quatro préticas da ALFABETIZACAO, colaborar para
a construgdo de leitores e escritores mais criticos. Da mesma forma, a educacio MATEMATICA.,
com atividades diversificadas, procura estimular a investigacdo, a autonomia, a ética e a competéncia

do alfabetizador, tendo em vista o desenvolvimento integral do alfabetizando.

A educacdo auténtica ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas de A com B, mediati-
zados pelo mundo. Mundo que impressiona e desafia a uns e a outros originando visoes
ou pontos de vista sobre ele. Visoes impregnadas de anseios, de duvidas, de esperancas
ou desesperancas que implicitam temas significativos, a base dos quais se constituira o
contetido programatico da educagao.”

(Paulo Freire)

Uma prética pedagbgica na para a alfabetizagdo: a prética pedagdgica na perspec-
perspectiva histérica tiva histérica.
A alfabetizagdo de jovens e adultos Resultado de um processo de pesquisa e teorizagao,

tem sido uma preocupagio da Universidade ~ iniciado em 1984, pela professora doutora Ligia Regina
Catélica de Brasilia — UCB — desde o ano  Klein, a Pratica Pedagégica na Perspectiva Historica

de 1993. Em 2001, diante da proposta  procura apreender o processo pedagégico a partir das
de desenvolver um processo de ensino- suas condi¢des concretas de realizag@o, enquanto pratica
aprendizagem que estivesse voltado tanto ~ social” (KLEIN, 2003, p.9). Nessa empreitada, a leitura
para um projeto educativo quanto paraum  © @ escrita sdo atividades que interagem, focalizando um
projeto politico de organizaciio comunitdria ~ conjunto de préticas sociais e culturais, e isso implica
e de sustentabilidade, a Universidade, por ~entender quem as produz, como elas séo produzidas e

meio do projeto Alfabetizagio e Comu- para que e para quem elas sdo produzidas. A alfabeti-

nidade Educativa no Riacho Fundo IP}, zagdo, dessa forma, tem como meta a formagdo de um

decidiu adotar uma nova metodologia leitor/escritor competente, que domine ndo apenas o

! Professora do Curso de Matemdtica na Universidade Catélica de Brasilia, atuando na Coordenadoria Comunidade
Educativa, no Projeto Alfabetizacao e Comunidade Educativa no Riacho Fundo II.

2 Professora do Curso de Letras na Universidade Catélica de Brasilia, atuando na Coordenadoria Comunidade Educativa,
no Projeto Alfabetizacao e Comunidade Educativa no Riacho Fundo II.

* O projeto Alfabetizagio e Comunidade Educativa no Riacho Fundo II estd vinculado & Coordenadoria Comunidade
Educativa — Diretoria de Programas de Extensédo — PROEx/ UCB.
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codigo da escrita, mas também os recursos e principios
articuladores desse cédigo.

Para tanto, € imprescindivel o trabalho com o
texto, aqui concebido como uma unidade de linguagem
que cumpre uma fun¢@o social (VAL, 1991). Na sua
organizagao, colaboram, em linhas gerais, trés aspectos:
o discursivo, o semantico e o formal. Primeiramente,
porque o texto consiste num processo de interlocugdo
e, assim sendo, possibilita a compreensdo de diversos
fatores que, além do cédigo, contribuem para a sua cons-
trugdo. Os objetivos que se tem, a pessoa a quem se
destina e o contexto em que é produzido vao determinar
escolhas relacionadas ao tipo de texto e a linguagem,
por exemplo.

Além disso, ele permite que se estudem os contet-
dos em situagdo concreta, permite a andlise das relagoes
intratextuais e intertextuais, a compreensio da légica do
sistema, a repeticdo constante dos mesmos contetidos em
contextos diversos e, ainda, a compreensdo da sua fungio
social. Permite ndo s6 o estudo de Lingua Portuguesa
€ Matemadtica, mas também de diversas dreas, como
saude, meio ambiente, cidadania, realidade brasileira,
entre outras.

Ler, por sua vez, ndo é adivinhar o sentido do texto,
mas ser capaz de atribuir-lhe significado, a partir dos
conhecimentos e objetivos que se tem. Nesse processo,
constrdi-se o leitor maduro, “aquele para quem cada

nova leitura desloca e altera o significado de tudo o que

ele jd leu, tornando mais profunda sua compreensdo dos
livros, das gentes e da vida” (LAJOLO apud GERALDI,
1984, p.80). E 0 mundo da leitura implicando uma leitura
do mundo.

“Do mundo da leitura a leitura do mundo, o tra-
jeto se cumpre sempre, refazendo-se, inclusive, por um
vice-versa que transforma a leitura em pratica circular e
infinita. Como fonte de prazer e de sabedoria, a leitura
ndo esgota seu poder de seducdo nos estreitos circulos
da escola”. (LAJOLO, 2000, p.7)

E preciso, entdo, superar a no¢ao de leitura ape-
nas como uma forma de decifrar o cédigo escrito. Ela
comega antes do contato com o texto e vai além dele.
E uma forma de “deixar de ler pelos olhos de outrem”
(MARTINS, 1994, p.23).

De acordo com Freire (1986) o educador ndo é
aquele que “deposita” o conhecimento na cabega do
educando e também néo € deixando o educando sozi-
nho que o conhecimento “brota” de forma espontinea.
Quem o constrdi € o sujeito, mas a partir da relagéo
social, mediada pela realidade.

Portanto, o alfabetizador deve ser aquele que pro-
voca situagOes nas quais os interesses possam emergir
e o educando possa atuar. E ele quem d4 condicdes para
que o aluno tenha acesso a elementos novos e possibi-
lita a elaboracdo de respostas aos problemas suscitados.
Esse mediador deve interagir com as representacdes
do sujeito, isto €, identificar conceitos lingiiisticos,
matemadticos e tantos outros nas
produgdes dos alunos, acompanhar
o percurso da construgdo deles para
poder melhor orientd-los na passa-
gem do conhecimento espontineo,
conforme D”Ambrésio (1986), para
o conhecimento elaborado, isto é,

sistematizado.
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Os dilemas

Considerando-se a nova pro-
posta, fez-se necessdrio, entdo,
repensar o processo de formagdo
dos alfabetizadores. Inicialmente, a

articulacdo entre todos da equipe da
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Coordenadoria Comunidade Educativa garantiu que a
formacdo ganhasse a caracteristica diferenciada que se
desejava em termos de alfabetizacio, isto é, fez com que
se ampliasse a dimensao do conceito de alfabetizacdo por
parte do alfabetizador. Além das discussdes em torno de
questdes como Metodologia, Lingua Portuguesa, Mate-
madtica, Planejamento e Avaliagdo, a formagdo compre-
endia também um espaco em que topicos diversos eram
abordados em busca da construgdo de uma visdo critica
sobre o meio em que se vive. Cidadania, Etica, Cultura,
Satde, Meio Ambiente foram alguns dos aspectos que
ganharam ares nesse processo.

Porém, a partir de uma avaliagdo interna realizada
logo apds o primeiro semestre de implanta¢do da nova
metodologia, verificou-se que as maiores dificuldades
apontadas pelos alfabetizadores, em relagdo ao desen-
volvimento da proposta metodoldgica, diziam respeito
a producdo de textos, a andlise e discussdo dos textos
produzidos, e a identificagdo e sele¢do dos contetidos de
ensino, principalmente aqueles da matematica.

Nio é de se estranhar essa avaliagdo. E antiga
conhecida dos professores de Lingua Portuguesa a
dificuldade que os alunos t€m de ler e produzir textos.
Geraldi, em 1984, ja alertava para a “artificialidade que
se instituiu na sala de aula quanto ao estudo da lingua-

gem”. Segundo Geraldi (1984, p.78):
“Comprovar a artificialidade € mais simples
do que se imagina: na escola ndo se escrevem
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textos, produzem-se redacoes. E
esta nada mais € do que simulacao
do uso da lingua escrita. Na escola
nao se léem textos, fazem-se exer-
cicios de interpretacdo e andlise de
textos. E isto nada mais € do simu-
lar leituras. Por fim, na escola ndo
se faz andlise lingiifstica, aplicam-
se a dados andlises pré-existentes.
E isto € simular a pratica cientifica
da andlise lingiiistica”.

E muito provével que alguma
coisa tenha mudado desde 1984.
E possivel que hoje tenhamos

professores que optam por uma
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prética de ensino, voltada para o
desenvolvimento das habilidades
de uso da lingua em situagdes reais, produzindo textos
coerentes, coesos e adequados a contextos diversos. Mas
iss0, infelizmente, ainda nao € a regra.

Observa-se em muitos alfabetizadores uma ten-
déncia a defesa explicita do ensino tradicional, pois sua
formagdo ainda é muito académica. Trata-se de uma
tradicdo pessoal que esta inserida numa longa tradi¢ao
cultural que se remete aos primérdios da escola, seja nos
bancos escolares, seja na formag@o universitaria.

No que diz respeito ao ensino de Matemadtica, o
alfabetizador, em contato com a turma pela primeira
vez, se pergunta: o que fazer? Como construir 0s con-
ceitos matematicos? Essa pergunta ndo € ao acaso, ela
representa um questionamento profundo que merece
muita reflexdo.

O quadro fica pior uma vez que a Matemadtica tam-
bém sempre foi ensinada muito distante da realidade
e, portanto, o alfabetizador sente dificuldade até para
compreender o contetdo a ser trabalhado. No ensino
tradicional, as tinicas fontes de informagao reconhecidas
eram o professor e o livro didatico.

Diante de um ensino assim, nada mais natural do
que se deparar com alfabetizadores com tais dificuldades.
Se ndo estao habituados ao estudo de Lingua Portuguesa
e de Matematica em situa¢do concreta, como capacita-los

a desenvolver esse tipo de trabalho?




A Lingua Portuguesa e as quatro praticas
da alfabetizacao

Os desafios impostos na formagdo conduziam
para um caminho semelhante aquele indicado para os
alfabetizandos, ou seja, o processo de formacdo preci-
sava articular-se ao TEXTO. Primeiramente porque, se
o alfabetizador ndo tem clareza das razdes pelas quais
trabalhar com o texto, vai acabar adotando uma pratica
que usa o texto como pretexto para o estudo de regras
gramaticais, o que ndo condiz com a proposta meto-
dolégica de alfabetizag@o, adotada e desenvolvida pela
Coordenadoria Comunidade Educativa. Em segundo
lugar, porque somente a partir do trabalho com o texto
poderiam ser superados os obstdculos apontados na ava-
liacao, uma vez que ele possibilitaria a compreensao dos
fatores que cooperam para a sua construgdo. Segundo
Klein (2003, p. 24) “é o dominio desses fundamentos que
lhe permitird encontrar os métodos adequados e construir
as estratégias mais eficientes de ensino”.

Porém, como conseguir realizar essa tarefa sem
cair no jogo da simulacdo?

Partir das orienta¢es da propria metodologia da
alfabetizag@o, que organiza a proposta pedagdgica em
quatro praticas, a leitura e interpretac@o, a producdo de
textos, a andlise lingiifstica e a sistematizagdo para o
dominio do cédigo, era a opcao.

Iniciemos com a leitura. Primeiramente, o futuro
alfabetizador precisa compreender que se aprende a ler a
partir de um contexto pessoal e que € preciso valoriza-lo
para que se possa ir além dele. Para Geraldi (1984), a
leitura € um processo de didlogo do aluno com o texto.
O professor € apenas uma testemunha desse processo €,
assim como o aluno, também 1€. Tanto a leitura do pro-
fessor quanto a do aluno variam de acordo com os conhe-
cimentos e experiéncias de cada um e, ainda, de acordo
com os objetivos que se tem. Por isso, o alfabetizador,
assim como o alfabetizando, deve ter a oportunidade de
lidar com vérios textos em situagdes diversas, as quais
exijam dele diferentes posturas, ora mais inspecionais,
ora mais analiticas, ora mais criticas.

Intimamente relacionada a atividade de leitura vem

a de producdo de textos, sejam eles orais, escritos ou

visuais. Intenta-se nessa etapa o desenvolvimento de uma
prética de produgao de textos a partir de necessidades
comuns aos alfabetizadores, como se apresentar a turma,
divulgar seu trabalho, convidar a participar do projeto,
solicitar... informar... alertar... fazer sorrir... contar ...
cantar... e tantos outros fins para as quais os textos sdo
utilizados.

No processo de produ¢do, atividade geralmente
desenvolvida em grupo, os futuros alfabetizadores sdo
orientados a indagar-se sobre os elementos inicialmente
relevantes para a construgdo do texto, como os objetivos
que se tem, a quem ele se destina, que tipo de texto € o
mais adequado para a situac@o proposta, que linguagem
usar, que informagdes apresentar e tudo 0 mais que con-
siderarem pertinente.

Ap6s a producio, refaz-se o caminho de leitura e
analise, de forma a identificar-se o contetido abordado,
a estrutura usada e, ainda, a eficacia do texto. Ou seja,
o exercicio de produgdo de textos, ao contrdrio do
“martirio” que, na maioria das vezes, se instala na sala
de aula, passa a ser uma atividade concreta, ndo artifi-
cial, em que o aluno produz algo cujo destinatdrio ndo
é necessariamente o professor e tem a oportunidade de
discutir sobre o que escreveu, inclusive justificando o
porqué de cada fato expresso. Ao contrario de receber o
texto corrigido e nem mesmo ler o que foi anotado, ele
passa a desenvolver a habilidade de refletir sobre o que
escreveu e, a partir dai, melhora sua producéo.

Para essa etapa de reflexdo e reescrita, € que
colabora a andlise lingiiistica. Segundo Geraldi (1984,
p.79), a atividade de andlise lingiiistica ¢ um exercicio
em que se comparam, selecionam e avaliam as formas
lingiiisticas e a pratica de produg¢do de textos, como uso
concreto da linguagem.

O processo de andlise lingtiistica se caracteriza pela
retomada do texto produzido para que sejam observados
0s aspectos que colaboram para sua constru¢do: orto-
graficos, morfossintaticos, semanticos, discursivos, esti-
listicos, entre outros. O texto oferece varios contetidos
e, diante de tantas possibilidades, € necessdrio, entdo,
eleger algumas, pois de nada adianta ver tudo de uma s

vez, sem que haja um espago para a sistematizacdo. Essa
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etapa exige do alfabetizador pesquisa, reflexdo e tomada
de decisao, por isso, durante a alfabetizacdo, deve ser
planejada, ndo pode ser resultado do improviso.

A cada contetido estudado, vai-se procedendo con-
seqiientemente a reescrita do texto. Ao final, ter-se-4 um
novo texto, que deve ser comparado ao primeiro para
uma andlise coletiva. Busca-se, com isso, reconhecer o
que se aprendeu a partir dele e o que ainda precisa ser
(re)visto. Essa €, certamente, a forma mais produtiva de
se promover a analise lingiiistica.

Por fim, e igualmente importante, vem a etapa de
sistematizac@o para o dominio do c6digo. Segundo Klein
(2003, p. 37), essa pratica tem sido ignorada por muitos

professores devido as criticas

A alfabetizacdo matematica na educagao
de jovens e adultos

De acordo com Machado (apud DANYLUK, 2002,
p. 34), amatemadtica e a lingua materna, “enquanto com-
ponentes curriculares apresentam um notdvel parale-
lismo nas fungdes que desempenham, uma complemen-
taridade nas metas que perseguem, uma imbricacdo nas
questoes fundamentais relativas ao ensino de ambas” .

Observa-se que, por exemplo, na alfabetizacdo
matemadtica, os adultos escrevem os niimeros do mesmo
modo que falam, por exemplo, vejam como a senhora
Naldina de 36 anos e freqiientando o curso hé apenas trés

meses escreveu a data do aniversdrio de seu filho:

aos métodos tradicionais.
Eles acabam descartando o
trabalho com letras e silabas,
esquecendo-se de que ndo €
possivel realizar um processo
de alfabetizacdo sem referir-
se a elas.

E verdade que todas
as etapas descritas anterior-
mente — leitura, produgéo e

andlise lingiifstica — colabo-
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ram para aquisic¢do da leitura
e da escrita, porém o processo
de sistematizagdo auxiliard tanto na compreensdo quanto
na fixac@o dos contetidos. Ele parte das atividades de
reescrita dos textos e prossegue com o desenvolvimento
de atividades especificas, de compor e decompor pala-
vras, de comparar grafias, de completar lacunas e tantas
outras possiveis. Atividades lddicas, aqui, muito podem
colaborar no processo de ensino-aprendizagem.

Todos esses passos sdo percorridos visando-se
possibilitar ao alfabetizador, além da compreensdo do
trabalho com o texto, a vivéncia da metodologia pro-
posta. O estudo de Lingua Portuguesa nessa formacio
tem buscado colaborar para a construgio de leitores e
escritores mais criticos, curiosos, pesquisadores e, con-
seqiientemente, mais competentes e capazes de encontrar

solugdes para os problemas que poderdo enfrentar.
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Percebe-se que ela usa uma composi¢io aditiva
dos nimeros. Cabe, entdo, ao alfabetizador orientéd-la,
utilizando material manipuldvel para a construgdo desses
nimeros, isto €, valor posicional, ordens e classes, bem
como a composi¢do e a decomposi¢io deles. Para isso,
€ preciso que, além de material concreto, seja feita uma
“ligagao” entre a linguagem escrita, no que se refere a
lingua materna, e a linguagem matemética.

Além disso, o adulto, que é um trabalhador, traz
consigo uma matematica “sua”, isto €, uma matemética
particular, que precisa, a partir dela, ser sistematizada,
para assim ele poder entender a matematica dos livros
e também poder aplicd-la no seu trabalho, dando-lhe
oportunidade do dominio basico da escrita e da mate-
madtica, instrumentos fundamentais para a aquisi¢io de

conhecimentos mais avangados.




O alfabetizador na constru¢ao do
conhecimento matematico

O estudo da linguagem matemaética na formacgao
dos alfabetizadores constitui um grande desafio, tendo
em vista a perspectiva de favorecer a integracdo com
a prética do viver social desenvolvido nas turmas de
alfabetizacdo de adultos, objetivando a formagdo de
uma consciéncia critico-social na constru¢ido de sua
cidadania.

Compreender a linguagem matemadtica € entender
que antes de 0 homem conhecer o simbolismo matemé-
tico, ele faz célculos mentais e isso mostra que o homem
consegue desenvolver sua compreensdo, interpretacao
e comunicacdo mediante as relagcdes que estabelece no
seu cotidiano. “Ao comunicar o seu pensar, ele o faz
mediante a linguagem”. (DANYLUK, 2002, p.22).

Conforme Vygotsky (1984), a aprendizagem do
individuo na escola tem uma pré-histdria, pois essa
aprendizagem comec¢a muito antes da escolar (conheci-
mento cotidiano). Portanto, € necessaria uma articulacao

entre o conhecimento do cotidiano e o formal.
Se formos capazes de desenterrar essa pré-histo-
ria da escrita, teremos adquirido um importante
instrumento para os professores: o conhecimen-
to daquilo que a crianga era capaz de fazer antes
de entrar na escola. (LURIA, 1988, p.145).
Apesar desse pensamento de Luria referir-se a

crianga, o mesmo fato ocorre com o adulto. O alfabeti-
zador, entdo, deve saber o que o alfabetizando adulto é
capaz de fazer antes de entrar na escola. Partindo desse
fazer cotidiano, e levando-se em consideracao as diferen-
tes experiéncias por ele vividas, o educador possibilitard
um ensino significativo. Além disso, ao orientar o processo
de aprendizagem, sentir-se-a envolvido com a leitura e
com a escrita da linguagem matematica efetuada na sala
de aula.

No processo de formagao inicial, os futuros alfabeti-
zadores sao colocados em um contexto de aprendizagem
e aprendem a “fazer fazendo”, isto é, errando, acertando,
tendo problemas a resolver, discutindo, construindo hip6-
teses, observando, revendo, argumentando, tomando deci-
soes, pesquisando, uma vez que a experiéncia vivida nesse
momento € uma referéncia importante na construgdo de

possibilidades de interveng@o como profissionais.

O papel do alfabetizador € favorecer no educando
a reconstrucdo das relacdes existentes com o objeto de
conhecimento. Para tanto, busca-se apoio em Vygotsky,
nas relagGes inter e transpessoais, e se aprende a ouvir,
sentir e vivenciar a sensitividade, ou seja, a se colocar
no lugar do outro.

Ao ser mediador do conhecimento, o alfabetizador
precisa ter, como pratica pedagdgica, em sala de aula,
uma agdo dialégica, a luz dos ensinamentos de Paulo
Freire. A sala de aula é o espago e a hora privilegiada para
o professor e o aluno estabelecerem esse didlogo. Para
que isso aconteca, cabe ao alfabetizador a iniciativa de
desencaded-lo. A primeira funcéo do educador € encora-
jar o alfabetizando ao didlogo, a falar sobre sua cultura,
buscando, com ele, compreendé-la e situar-se nela.

Os alfabetizandos, muitas vezes, conseguem escre-
ver textos, seus nomes, idade, datas, resolver problemas
em matematica, demonstrando familiaridade com as
letras e nimeros, ¢ confirmando que “desde os contatos
iniciais, antes mesmo do ingresso na escola, aprendemos
o alfabeto e os nimeros como uma mescla simbdlica”.
(MACHADO, 1990, p.97). Os alfabetizadores, por sua
vez, devem perceber que num texto, mesmo no qual ha
somente letras, podem-se identificar conceitos matema-
ticos e que letras e nimeros podem ser lidos e escritos e
nao colocam limites entre o que ¢ da matemadtica e o que
¢ da lingua materna, isto ¢, a lingua portuguesa.

A inter e a transdisciplinaridade estardo se pro-
cessando durante a operacionalizacdo dos conteudos
selecionados para alfabetizar jovens e adultos (ntime-
ros, medidas, geometria e estatistica), compreendendo
acoes de cooperagdo, avaliacdo e informagio recebidas
durante o desenvolvimento das atividades.

O trabalho em grupos € priorizado, favorecendo,
assim, a socializac@o, a solidariedade, o cooperativismo,
possibilitando o desenvolvimento do alfabetizador como
um todo e integracdo com os demais campos de estudos.

Utilizam-se recursos tais como: jornais, revistas,
apostilas, textos, mapas, notas de compras, relato de
negdcios realizados pelo aluno ou pessoas conhecidas,
propaganda de supermercado, contas de dgua, luz, infor-
magdes diversas dadas pelo aluno, material dourado,

calculadora e outros.
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A Educacdo Matemadtica, por meio de atividades
diversificadas, desenvolvidas com os alfabetizadores
de jovens e adultos, procura estimular a investiga¢do, a
necessidade de descoberta, desenvolver a autonomia, a
postura ética, a competéncia, tendo em vista uma alfabe-
tizagdo mais eficiente, dindmica e um desenvolvimento

integral do alfabetizando.

Consideragdes finais

A avaliag@o no processo de formagao é feita, tanto
na formagdo inicial quanto na continuada, através de
entrevistas, relatos dos alfabetizadores e alfabetizan-
dos, observacdo, participa¢do individual e/ou em grupo
e auto-avaliac@o, bem como a partir das visitas as salas
de aula para o acompanhamento e planejamento das
atividades.

A partir dessa avaliagdo, tem-se observado alguns
reflexos do processo de formagdo: primeiro, mudanga na
atuagdo dos alfabetizadores; segundo, a essencialidade
da formacao continuada e, terceiro, a necessidade de se
estabelecerem vinculos mais estreitos com o ensino de
graduacio.

Uma melhoria significativa tem sido percebida
no desempenho de cada alfabetizador, tanto no que diz
respeito a aprendizagem matemadtica quanto ao estudo
da Lingua Portuguesa. O relato de atividades desen-
volvidas em sala de aula por uma alfabetizadora, que
atuou no Projeto Alfabetiza¢do e Comunidade Educativa
no Riacho Fundo II, no ano de 2002, comprova essa
mudancga:

“Iniciamos a aula com uma fébula do Esopo,

“A Raposa e o Corvo”. Foi incentivada a lei-
tura individual e a identificagdo de palavras
conhecidas, depois fizemos a leitura por duas
vezes e a interpretacdo oral do texto, a moral.
Das palavras conhecidas que foram marcadas,
registramos algumas no quadro e lemos coleti-
vamente. Destas mesmas palavras, foram elabo-

radas atividades de completar, formar palavras
usando as silabas das anteriores. Além disso foi
visto o que € uma fabula, o que a caracteriza e
que outras fabulas eles conheciam. Retomando
o texto, retirei a expressdo pedago de queijo.
Foi explorado fragdo 1/2 , 1/4, 1/8, 1/3, 1/6, a
representagdo e a leitura. Ainda sobre queijo,
falamos da sua fabricagfo, se alguém conhecia
como era produzido, a qualidade do queijo e
os diferentes tipos. Como compramos o queijo
(Kg) e situagdes-problema envolvendo medidas.
Foi explorada também a palavra QUEIJO, a si-
laba QUE. Puxamos também o QUI e o0 QUA
(de qualidade). E, para culminancia, levei um
queijo para tomar com café.”

Percebe-se, apds a formacgao, que os alfabetizadores
ficam com mais autonomia e confiantes para exercer o
papel de educador, permitindo aos seus alunos desenvol-
ver habilidades da linguagem oral e escrita, bem como o
saber l6gico-matemadtico, construindo uma consciéncia
de cidadania e estimulando o alfabetizando & permanente
escolarizagdo e educagdo continuada.

Porém nenhum educador adquire competéncia
profissional apenas estudando. E necessério, também,
que seja colocado diante da realidade em que ird atuar.
Competéncia profissional (PERRENOUD, 1999) sig-
nifica a capacidade de mobilizar varios recursos entre
0s quais os conhecimentos tedricos e praticos da vida
profissional e pessoal.

Aprender a ensinar matemadtica ou portugués em
classes populares ndo € facil, pois muitas vezes exige do
alfabetizador o conhecimento de uma realidade muito
diferente da que ele vive. Por isso, 0 acompanhamento
sistematico desse educador é muito importante para que
ele possa perceber os alunos como pessoas que preci-
sam aprender a partir da realidade em que vivem, dos

saberes espontaneos e culturais. Na matematica, isso é

* Este depoimento (reproduzido na forma original) faz parte de um relatério apresentado pela alfabetizadora Cinara Tinoco ao projeto
Alfabetizagdo e Comunidade Educativa no Riacho Fundo II, em agosto de 2002. A alfabetizadora foi aluna do curso de Matemética

da UCB e formou-se em 2002.

* Trechos de relatos apresentados pelas alfabetizadoras Emilie Pedrecal, Danielle Karoline Viana e Larissa Santos, ao Projeto Alfabeti-
zagdo e Comunidade Educativa no Riacho Fundo II, em 2003. Emilie e Danielle sdo alunas do curso de Matematica na UCB e Larissa

é aluna curso de Letras, também na UCB.
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chamado de etnomatemadtica por D”Ambrésio (1990).
Dessa forma, o alfabetizador estard valorizando esse
saber e tornando o ensino prazeroso e lidico. Estard
também analisando problemas voltados para o cotidiano
do aluno, bem como melhorando a auto-estima dele,
dando-lhe oportunidades de conquistar sua autonomia.
O alfabetizador estard, assim, interagindo como um
orientador, um motivador, mediador da relagdo que se
estabelece entre o aluno e o conhecimento e ndao como
um transmissor de conhecimentos acabados e destituidos
de significado.

A formacdo inicial e a continuada estdo intima-
mente ligadas, pois a primeira se complementa e €
ampliada pela segunda. E por meio dessa formacio e
da propria prética de alfabetizar que os alfabetizadores
conseguem conquistar sua autonomia, melhorando sua
criatividade e o modo de se relacionar consigo e com
0s outros, bem como desenvolvendo competéncias para
ensinar e aprender.

“O contato com a alfabetizagao, ligada ao meu
cotidiano na universidade, fez-me crescer muito
na carreira académica”.

“No decorrer desse semestre aprendi muito com
meus alunos, cresci ndo s6 profissionalmente,
mas também como pessoa”.

“Convivendo com essas pessoas posso dizer
que, além de ensinar, pude aprender muito
com suas experiéncias e vivéncias”.’

Todo esse aprendizado reflete ndo s na pratica
pedagogica da alfabetizacdo, mas também no desempe-
nho académico dos alfabetizadores. E isso faz nascer,
entdo, um desafio: construir uma nova relagio entre a
alfabetizagdo de jovens e adultos e ensino de graduacéo;
uma relac@o que possa promover o ‘embelezamento’ de

todos. Mas essa € outra historia.
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