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0g0 como mefodologia de uma comunidade que se faz educativa

Adriano Vieira®

ﬂ presente artigo disserta sobre um dos principios tedrico-metodoldgicos do Projeto Alfabe-

tizacao e Comunidade Educativa Riacho Fundo II, da Universidade Catélica de Brasilia.

Trata-se do didlogo. Num primeiro momento, apresenta a concepc¢o dialégica de Paulo Freire.

Em seguida, apresenta as atividades do Projeto. Finalmente, apresenta as caracteristicas e 0s pres-

supostos para o didlogo como uma metodologia para a educacio.

Como um processo essencialmente dialGgico, a conscientiza¢do ndo se realiza sendo pela

prontincia da palavra auténtica, isto é, palavra que se faz unidade acao-reflexao (CUNHA

FILHO, 2003, p.87).

Com freqiiéncia o didlogo vem sendo
tematizado em varios campos da vida con-
temporanea. Ao mesmo tempo, o tema nio
€ novo. Ja a referéncia metodolégica nas-
cente da filosofia ocidental — a maiéutica
socrética — constitui-se em pratica densa
da acdo dialogica.

As praticas educativas que preten-
dem pautar-se pela formagdo integral da
pessoa, pelo espirito de cooperagio e pelo
exercicio da democracia participativa, bus-
cam alicercar-se no didlogo como proposta
metodolégica. A Universidade Cat6lica de
Brasilia, por meio de seus programas de
extensdo, tem apresentado alternativas
vidveis de contribui¢do efetiva com a
comunidade através do didlogo. Neste
artigo refletiremos a proposta do Projeto
de Alfabetizagdo e Comunidade Educativa
Riacho Fundo II, ligado & Coordenadoria
de Comunidade Educativa da Diretoria de
Programas de Extensdo na Pré-Reitoria

de Extensdo. O didlogo é elemento base

da proposta do projeto. Embora estejamos buscando a
progressiva efetivacdo desta metodologia, a reflexdo
aqui desenvolvida € o reconhecimento do potencial que
percebemos nos passos que ja foram dados, mas muito
caminho ainda temos de percorrer.

Inicialmente, apresentaremos algumas refle-
x0es a partir do pensamento de Paulo Freire, como
uma das bases tedricas na qual o projeto em questdo se
fundamenta. Em seguida relataremos algumas praticas
do projeto que apresentam a vivéncia do didlogo e, por
fim, apresentaremos algumas caracteristicas fundamen-

tais para uma efetiva construcgéo dialdgica.

Paulo Freire e o didlogo como prondncia
do mundo

O educador brasileiro Paulo Freire traz a discussao
o tema do didlogo com profundidade peculiar de quem
pensa uma metodologia como agdo mesma do préprio
ato de conhecer. Neste sentido o didlogo emerge ndo s6
como instrumento metodoldgico, mas como metodolo-
gia epistémica, no sentido de néo se separar método de
contetido. A metodologia € conhecimento. Apesar de este

tema ser uma constante na obra freireana € na Pedagogia

* Bacharel e Licenciado em Filosofia; Mestre em Educagdo; Professor do Centro de Ciéncias da Educagiio e Humanidades da
Universidade Catélica de Brasilia e integrante do Projeto Alfabetiza¢io ¢ Comunidade Educativa Riacho Fundo II.




do Oprimido e Pedagogia da Esperanca que buscamos
compreender a nogdo de didlogo para Freire. Na Peda-
gogia do Oprimido porque ja possuia, embutida em sua
criticidade, a proposta esperangosa que se evidenciou
em Pedagogia da Esperanca.

Quando fala em didlogo na Pedagogia do Oprimido
a idéia dialdgica estd vinculada a uma compreensio da
dialética hegeliana. A concepgdo hegeliana de dialética é
ada bipolaridade oposta: senhor-escravo, patrdo-empre-
gado, opressor-oprimido. Nos distintos campos da vida
social este tensionamento bipolar ainda continua. No
entanto, a compreensdo da ac@o dialdgica amplia-se.
Retoma a nogao original, ja utilizada antes de Sdcra-
tes e Platdo, de atravessamento, aquilo que perpassa,
e constitui-se em dado conversativo para a constru¢io
do mundo. Nao se trata de uma superagio, de refutar
sistemas, como para Hegel, nem de linearidade, de
permanéncia ascendente, como para o0 pensamento
essencialista. O didlogo, para Freire, € acdo de profundo
respeito ao outro que, por constituir-se sujeito, diz a sua
palavra. Esta no¢do de didlogo supde uma compreensio
do sujeito e do fazer.

Desde os pri-
meiros contatos com
a gramatica, enquanto
formalizacdo da lingua,
fomos aprendendo que o
verbo € a acdo da frase.
Se a frase é o dizer de
alguém, a palavra, entao
¢ acdo, ¢ fazer. Fazer do
dito e dizer do feito. A
reflexdo, um certo dizer
para si mesmo, também é
acao, também € o fazer de
quem, pensando, reflete.
O fazer expressa também
uma certa reflexdo, e o
feito volta a quem faz

como nova reflexdo. A

isso Paulo Freire chama de praxis. “A praxis € reflexdo
e a¢do dos homens sobre o mundo para transforma-lo”
(FREIRE, 1987, p. 38). E reflexdo e agio intencional-
mente transformadora. Segundo Aurélio Buarque de
Holanda, palavra e verbo sdo sindnimos. Palavra é
acdo, dic¢do. Aquilo que alguém diz. Neste caso quem
age no verbo € o sujeito. O sujeito é o que diz a ac¢do, o
que verbaliza. Essa capacidade criadora, materializada
na relagdo estabelecida pelos sujeitos, a que chamamos
linguagem, hominiza o ser humano. Fato que s6 é pos-
sivel pela relagdo dos sujeitos entre si que, ao dizerem,
se dizem e dizem o mundo.

E por considerar esta palavra-acio dos sujeitos que
o Projeto de Alfabetizacdo ¢ Comunidade Educativa no
Riacho Fundo II - Distrito Federal — desenvolvido pela
Pré-Reitoria de Extensdo (Diretoria de Programas de
Extensdo), vivencia o didlogo como metodologia. Trata-
se de considerar efetivamente as distintas e indimeras
experiéncias' que estdo implicadas na construgdo dos
sujeitos e da comunidade e em sua forma de perceber e

conceber a realidade, expressa no dizer. O dizer sempre

0 € de uma compreensao da realidade. Enquanto compre-

' A experiéncia aqui entendida € a construgio dos significados que os sujeitos ¢ a comunidade foi elaborando a partir de si mesmos, na
relacdes com o mundo e com os outros que se tornaram referéncias existenciais.
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ensdo € de quem a possui, do sujeito que compreende.
Enquanto a realidade ¢ de uma certa percepg¢do comum
que a torna objetiva se esta percep¢do € legitimada pela
comunidade que a diz. Por isso objetiva enquanto dizer
de algo. Esse algo € real porque é expressdo do espirito,
que constréi o real e é por ele construido.

A acgdo de dizer sobre algo que vai construindo a
realidade vai, também, tornando o sujeito autor, cons-
trutor, com outros sujeitos, de tal realidade. O dizer do
que se constréi constitui-se em discurso da autoria. A
realizagdo do discurso e o discurso sobre a realidade
constroi a autoridade do sujeito, na relagdo com outros
sujeitos. O didlogo ¢, portanto, ndo um simples dizer,
mas um dizer de realidades. Um encontro de autoridades
Jjd que, cada um, ao dizer seu saber, expressa-se como
autor. Nesse sentido, o Projeto de Alfabetizagdo e Comu-
nidade Educativa no Riacho Fundo II se constitui como
proposta de construgdo dialégica em que a comunidade
vai se reconhecendo pronunciadora de um discurso que
construa uma nova realidade capaz de oferecer alterna-
tivas e melhoria da qualidade de vida.

As diferentes experiéncias trazidas pelos sujeitos,
seus distintos saberes, suas varias percepgdes e concep-
¢Oes de realidade e mundo, produzem uma escuta diver-
gente e fecunda. Neste sentido é problematizadora. Se,
em determinado momento, numa discussao, parece haver
um atritamento de propostas, de idéias ou conceitos, um
atritamento que, em certo momento produz uma espé-
cie de paralisacdo dos sujeitos, este é um dos sinais da
necessidade de fecundar o dizer de cada um com o dizer
do outro. Este exercicio € vivido nas reunides do Grupo
Gestor? que realiza reunides periddicas na comunidade a
fim de apresentar projetos, discuti-los, problematizi-los,
elabora-los e executa-los. Nestes encontros exercita-se
o reconhecimento e respeito das autorias, a socializa-
¢do dos saberes, a assungéo pelo grupo da proposta daf

nascida e que vai tornar-se realidade. E todo dizer sobre

algo, nesta perspectiva, é dizer de autorias. Af reside, na
perspectiva dialégica ndo mais antagdnica, a riqueza da
construgdo coletiva da realidade e do discurso. Todos
os participantes sdo sujeitos, autores e tém o que dizer.
Cada um ¢ diferente, é outro, e esta diferenca ndo sig-
nifica, necessariamente, oposi¢do. Significa outro autor,
possuidor de outros elementos que ndo s6 os meus. O
didlogo s6 existe na diferenca do pensar construido e
partilhado no respeito, na escuta e no acolhimento. A
divergéncia faz parte desse processo. Essa compreen-
sdo dialética ndo nega o conflito. Ao contrdrio, o inclui
como processo metodoldgico. O cotidiano do projeto

em questdo € vivenciado no didlogo que:

supde e impde um esforco e o desejo de com-

pleta reciprocidade. A reciprocidade existencial

pressupde a semelhanca e a diferenca, dado que
s6 0 que € em parte igual e em parte diferente

com a miutua relacionagdao® (DUARTE; 1989,

p. 1404-1405).

E, 20 mesmo tempo, condicional e condicdo da
reciprocidade. Condicional no sentido de realizar-se a
partir da participagéo dos sujeitos envolvidos no didlogo.
Condigdo porque, na medida em que vai sendo fruto da
reciprocidade, vai gerando mais reciprocidade. Daf que
as atividades propostas e realizadas pelo Grupo Gestor
ndo se encerram em si mesmas, mas ampliam-se como
palavra da comunidade para ser apropriada e re-dita, de

outra forma, pela propria comunidade.

As atividades potencializadoras do
dialogo*

A partir do que jd apontamos, entendemos que
a presenga da Universidade Catdlica de Brasilia, por
meio dos docentes, funciondrios, estagidrios e volun-
tarios do projeto, constitui-se em dizeres participantes
com os outros dizeres da comunidade. O objetivo desta

participacdo é

* Equipe formada por membros da comunidade do Riacho Fundo II e da Universidade Catélica de Brasilia. Este grupo tem a missao de
dinamizar, propor, executar, refletir, sistematizar todo o projeto em questao.

? A idéia de relacionacdo conduz a compreensao de didlogo como sendo o entrelacamento das palavras, ndo como fixidez da definicdo,
mas como comunhao de a¢des porque ditas, pronunciadas pelo autor. Por isso a reciprocidade é completa na palavra, no verbo.

* Contribuiram para este item a Professora Elizabeth Aiko Oda e a equipe do Projeto Alfabetizacdo e Comunidade Educativa Riacho

Fundo II.
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promover a educagdo na comunidade do Ria-
cho Fundo II, orientando-a para que se afirme
como um lugar onde todos sdo chamados a pro-
duzirem seu saber a partir de suas atividades
concretas e a socializarem o saber produzido,
assumindo-o como ferramenta fundamental na
luta pela melhoria da qualidade de vida para
todos (PLANO DE ACAO 2004).

Quando vamos compreendendo reciprocamente os
saberes reciprocos, vamos construindo a realidade e o
mundo, refazendo-o, melhorando a qualidade da vida.
Quando os interesses se encontram, num primeiro
momento atritantes, e conseguimos construir falas que
manifestam a consciéncia da mudanca, estamos exerci-
tando esse dialogo, a constru¢ao do novo que néo anula
as construcdes anteriores, mas também ndo as repete.
E totalmente nova, carregada de sua anterioridade. Dai
que a efetiva promogdo da educagdo se torna possivel
quando a comunidade € educativa.

A comunidade educativa é um processo pedagé-
gico através do qual os sujeitos se engajam para
identificar, criar e fazer uso de oportunidades
de aprendizagem, objetivando a aplicagdo do
conhecimento resultante na formulagéo e imple-
mentacdo de iniciativas sustentdveis de desen-

volvimento. O ponto de partida é a alfabetizacéo
de adultos (PLANO DE ACAO 2004).

Ao mesmo tempo que a comunidade do Riacho
Fundo II implementa esse processo, o projeto propor-
ciona uma articulacdo com cursos da graduacdo - Letras,
Matemdtica, Pedagogia e Comunicac¢do Social. Em
Letras e Matemdtica, a partir da promog¢édo do desen-
volvimento dos tainds®, tanto em relagéo aos conteddos
especificos de cada drea como a pratica de ensino. Em
Comunicagao Social, com a producéo de video comuni-
tario e documentacao fotografica, visando & mobiliza¢do
social, ao auto-conhecimento e a preservacdo da memo-
ria. Na Pedagogia, a articulagdo se d4 com as turmas de
Educacao de Jovens e Adultos, possibilitando discussio
sobre a proposta metodolégica “Pratica pedagdgica na
perspectiva histérica”, adotada nas turmas de alfabeti-

zagdo do projeto. Expressa-se assim, o entendimento de

que o compromisso social da Universidade se efetiva
como prontincia de seus saberes no didlogo com os
saberes da comunidade.

O projeto tem também auxiliado no desenvolvi-
mento de pesquisas na drea de formacao de alfabetiza-
dores, pois possibilita a observagao, o registro, a andlise,
a avaliagdo e a reconstrug@o da prética dos educadores
nas turmas, bem como a producio de material pedagé-
gico e a elaborag@o e sistematizacdo do conhecimento
ai construido.

O didlogo € exercido também pelas parcerias inter-
nas a Universidade e externas. Sdo parceiros do Projeto
de Alfabetizacdo e Comunidade Educativa o Projeto
Taind, com estudantes atuando em todas as etapas de
desenvolvimento do Projeto em conjunto com a equipe
responsdvel; o Centro de Radio e Televisao (CRTV) ,
na producdo de videos educativos, documentagdo das
principais etapas do projeto (acervo, memdria), pro-
grama especifico de formagado dos Tainds ligados a drea
de video; setor de Audiovisual, material para exibi¢do
de filmes; Cinema BR em Movimento/ Circuito Comu-
nitdrio (Projeto da Petrobrds), na realizacdo de sessoes
de cinema nacional na comunidade; Administracido
Regional do Riacho Fundo II, com apoio na divulgagio
das atividades do Projeto; Radio comunitaria local, com
apoio na divulgacdo das atividades do Projeto; Igreja
Nossa Senhora da Medalha Milagrosa, na concessdo
de espaco fisico para realizacdo de reunides e exibicédo
de cinema comunitdrio; Creche N. Sra. do Perpétuo
Socorro, pelo empréstimo de salas para realizacdo de
reunides; Escola de Educagdo Infantil Vitéria Régia,
com apoio na divulgacdo das atividades do Projeto
e espaco fisico para realizacdo de reunides; Curso de
Comunicagdo Social, apoiando a divulgagdo das ativi-
dades do Projeto; Centro de Ensino Fundamental 01 e
Escola Classe 01, que cedem suas salas de aula para as
aulas de alfabetizagdo de jovens e adultos.

E também pelo didlogo que se torna possivel o
reconhecimento dos avangos que a comunidade realiza

neste processo. Bem como as dificuldades que enfrenta

> Alunos integrantes do Projeto Tainé da Diretoria de Programas Comunitdrios (PROEx-UCB) que tém por objetivo proporcionar for-
magao integral do aluno de graduagdo dentro de sua drea de interesse académico.
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e as alternativas possiveis para superd-las. O despertar
de vérias liderangas locais, a melhoria da auto-estima
da prépria comunidade e maior estimulo para busca
da qualidade de vida sdo sinais expressivos da eficdcia
de um projeto que se pauta pelo didlogo permanente.
Decorre dai, também, um maior envolvimento dos inte-
grantes do Grupo Gestor na comunidade, aumento da
consciéncia critica da sua situag@o, “conscientizago da
importancia do projeto e de quem busca meios para se
conscientizar”. Atualmente ha uma identificagdo como
grupo, que ressalta “o convivio, a troca de idéias, os lagos
de amizade e a criac@o de projetos com a possibilidade
de tornar-se real”. Diz um componente do grupo: “mos-
tra que somos capazes de articular e criar um projeto”.
E quem projeta, pensa também no futuro, e pensar no
futuro da cidade € pensar também em outras geragdes
de pessoas que viverdo nesta localidade, buscando gerar
na comunidade, mediante suas experiéncias, formas de

ser uma comunidade sustentavel.

Caracteristicas e pressupostos do didlogo

Paulo Freire, em suas obras Pedagogia do Oprimido
e Pedagogia da Esperanca, oferece uma reflexdo sobre
o didlogo da qual queremos partir para apresentar nossa
compreensao dessa prética relacional que se constitui
em metodologia de uma comunidade educativa que se
pretende autora de seu mundo. Para Freire a dialogici-
dade se constitui esséncia da educagdo como pratica da
liberdade.

No processo educativo a relagdo € tanto mais
humanizadora quanto mais este processo se constitui
em espago de autorias. Quando o sujeito, de fato, pode
exercer sua existéncia como sujeito. Na medida em que o
sujeito vai constituindo-se como tal, vai vivenciando sua
liberdade. Dai decorre a necessidade de o Grupo Gestor
buscar, como educadores e aprendizes, esse espaco de
sujeitificacdo na acdo dialdgica.

A perspectiva freireana de didlogo encaminha para
uma compreensao de manifestacdo do sujeito pronun-
ciador, autor. Manifestaco como postura de exercicio
do poder que, por ser autor, cada qual possui. Dizer a
sua palavra no espaco dialdgico é exercitar este poder

de modo reciproco. O que vai delineando um caminho

euiste
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de compreensdo, aceitagdo e dizer comum de algo € a
autoridade que o sujeito e a comunidade manifestam
pela autoria do seu fazer.

O didlogo, por constituir-se nesse caminho em
que os seres humanos se humanizam, por ter o humano
como referéncia e objetivo, passa a ser mais do que um
simples trocar de opinides, o didlogo, assim entendido,
é “exigéncia existencial” (Freire, 1987, p. 79).

No processo dialégico € preciso supor, a0 mesmo
tempo, uma certa consciéncia do sujeito pronunciante e
a construgdo de outros graus dessa consciéncia na inter-
subjetividade. Para que o sujeito empreenda a prontincia
de seu pensar € preciso que ele se assuma como autor,
como quem tem algo a dizer. Nesse sentido o saber-se
capaz de dizer impulsiona a prontincia. A relaco esta-
belecida com o interlocutor precisa dinamizar e incitar a
maior consciéncia de ambos, no sentido de perceberem-
se pronunciadores. O processo dialégico assim enca-
minhado conduz a consciéncia na intersubjetividade.
Cada pronunciante vai percebendo-se participante de
prontncias que, em certos aspectos do entendimento,
sdo comuns. Isso ndo quer dizer que o didlogo tenha
que ter um consenso conceitual e de opinides para ser
valido como construtor da consciéncia. Trata-se, 1SS0
sim, de promover o saber-se capaz de, na intersubjeti-
vidade, criar o mundo. Por isso “a conquista implicita
no didlogo é a do mundo pelos sujeitos dialogicos, nao
a de um pelo outro” (FREIRE, 1987, p. 79).

Paulo Freire apresenta alguns pressupostos para
que o didlogo seja, de fato, esse exercicio humaniza-
dor que propicia o reconhecimento dos sujeitos como
autores, libertando-os das amarras que os impede de
criar o mundo. Para ele o didlogo s6 acontece se estiver
fundado no amor, na humildade, na fé, na esperanca e

no pensar.
Sendo fundamento do didlogo, o amor €, tam-
bém, didlogo. (...) Porque é um ato de coragem,
nunca de medo, 0 amor € compromisso com 0s
homens (FREIRE, 1987, p. 80).

Definindo o amor como didlogo o autor reitera
o cardter profundamente intrinseco dessa a¢do ao ser
humano. Também atribui ao amor uma fungdo ativa,
amor, sendo também didlogo, € acdo. Por ser o didlogo a

acao de autores, o gesto de dizer e ouvir € gesto amoroso,




por isso de coragem, por ser o manifestar-se de quem diz
e de quem, dizendo de outro modo, escuta.
Nao hd, por outro lado, didlogo, se ndo ha hu-
mildade. A prontincia do mundo, com que os

homens o recriam permanentemente, ndo pode
ser um ato arrogante (FREIRE, 1987, p. 80).

O didlogo se constitui em espaco humanizador na
medida em que se estabelece esta atitude de humildade
como expressdo de profundo respeito entre os sujeitos.
Cria-se assim um espaco de saber porque em vez de ter
impositores de verdades “hd homens que, em comunho,
buscam saber mais” (FREIRE, 1987, p. 81). Daf que a
presenca universitdria no meio popular em que se cons-
titui a cidade do Riacho Fundo II se faz aprendizagem
também para a Universidade.

A atitude de respeito, manifestada na escuta,
expressa a validade que quem escuta atribui a quem

fala. Se isso ocorre € sinal de que quem fala, fala de sua

autoridade. Esse é um sinal de fé. Para Freire “ndo ha

também didlogo, se ndo hd uma intensa fé nos homens”
(FREIRE, 1987, p. 81).

Outra condi¢do ao didlogo, e que possui uma
importancia central, é a esperanca. Freire atribui a esta
dimens@o humana um caréter de consciéncia da incom-
pletude. A esperanga € o indicativo de que o ser humano
estd sempre em formacao, nunca estd acabado. Na acao
dialégica isso é pressuposto essencial. E a abertura
para que, na conversa com 0 outro, eu me reconheca
incompleto, necessitado do exercicio dialdgico para, em
construindo o conhecimento, construir-me e construir o
mundo. Segundo Paulo Freire: “Ndo existe, tampouco,
didlogo sem esperanca. A esperanca estd na propria
esséncia da imperfeicdo dos homens, levando-os a uma
eterna busca” (FREIRE, 1987, p. 82).

Ainda apresenta como dimensdo importante do
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didlogo o pensamento: “Ndo hd didlogo verdadeiro
se ndo hd nos seus sujeitos um pensar verdadeiro”
(FREIRE, 1987, p. 82). O pensar verdadeiro, para
Freire, € o pensar critico. No sentido de ndo simples-
mente receber o ja pensado como dado, mas, consciente
de sua autonomia, o sujeito problematiza o pensado. Nao
se trata de um problematizar como agdo rebelde pela
propria rebeldia, sendo de assumir-se como construtor
de uma realidade que ndo estd pronta, acabada, mas que
precisa ser sempre renovada. Daf que uma fala como a
do Sr. Nicodemos, dizendo: “quando a gente pensa no
projeto vé que a coisa € grande. Dd até vontade de a
gente ndo querer” ganha a importancia de um objeto
de discussdo. Sua expressdo nao € pura fala, algo vazio,
mas uma elaboracdo que foi compondo a partir daquilo
que sua vida foi forjando como saber e hoje é partilhado
como pensamento, manifestando a necessidade de man-
ter acesa a esperanga a fim de que o projeto possa ser
concretizado..

Para Paulo Freire a questao do didlogo é elemento
central do processo de libertagdo e construcao dos sujei-
tos. Os espacos de expressividade, de fala e de escuta,
sdo os que possibilitam a construgdo do conhecimento,
a problematizac@o, a consciéncia e a criagdo da cultura e
do mundo. Existe um papel ativo, uma responsabilidade,

de quem pertence a comunidade em recria-la.
Falar do dito ndo € apenas redizer o dito mas
reviver o vivido que gerou o dizer que agora,
no tempo do redizer, de novo se diz. Redizer,
falar do dito, por isso envolve ouvir novamente
o dito pelo outro sobre ou por causa do nosso
dizer (FREIRE, 1992, p. 17).

A expressdo de uma experiéncia vivida pelo sujeito
que a diz € carregada de envolvimentos, tramas de tal
modo significativas que o dizer de novo essa experién-
cia, com outras vivéncias que cumulam o espago entre o
vivido e o relatado, se torna um novo vivido. A prética do
didlogo, mais do que troca de relatos, passa a ser, desse
modo, um compartilhar de vivéncias que, sendo entre
viventes, torna-se nova vivéncia, torna-se vida e passa
a fazer parte da histdria.

Esse exercicio da escuta constitui-se em constru¢ao

da consciéncia na medida em que implica a abertura da
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possibilidade do pensamento de quem escuta ser mexido,
questionado, problematizado por quem fala. Dai as difi-
culdades que, em vdrias circunstancias, sdo postas para
a vivéncia do verdadeiro didlogo, ja que isso implica na
mudanga que, sendo existencial, ¢ mudanca do sujeito
e da realidade, nem todos, estdo dispostos a mudar nas
proporgdes que certos didlogos exigem.

Na acdo educativa o exercicio do didlogo precisa
ser vivido pelos sujeitos como escuta do mundo do
outro. Nio se trata de uma escuta no sentido informativo
somente, para saber coisas. Trata-se de uma presentifi-
cac¢do do mundo do outro no meu mundo. E isso exige
abertura dos sujeitos participantes do didlogo. Trata-se de
um certo confronto de realidades onde quem escuta, ao
escutar o outro também se escuta, se pergunta sobre seu
papel e responsabilidade nesta relagdo comunicativa que
constréi o mundo. Daf o didlogo passa a ser existencial
e, por isso, transformador e criador.

Tal atitude encaminha para uma compreensdo do
mundo “que, condicionada pela realidade concreta que
em parte a explica, pode comecar a mudar através da
mudanga do concreto” (FREIRE, 1992, p. 27). Os mun-
dos — dos sujeitos envolvidos no processo — se acercam
de tal modo, pelo didlogo, que o agir de cada um, ou
do grupo, passa a ser agdo comum, criando um mundo
comum, na medida em que se compreendem intersujeitos
dessa realidade compreendida.

O didlogo se faz ac@o esperancosa na medida em
que desencadeia a praxis do dizer criador, como essa
mudanca concreta da realidade em que vivem os que
se embrenham na acdo dialdgica. Assume, portanto,
uma ag¢do politica. Isso implica ndo s6 a consciéncia
de incompletude dos sujeitos, mas também do mundo,
da sociedade. A educagdo, sendo acdo da comunidade,
produtora da cultura, na acdo educativa se faz acdo
dialdgica de toda a comunidade que, dialogando, vai
transformando-se.

Na ac¢@o educativa fundada no didlogo “ensinar e
aprender sdo assim momentos de um processo maior
— 0 de conhecer, que implica re-conhecer” (FREIRE,
1992 p. 47). A nocdo de conhecimento vincula-se a
consciéncia das realidades nas quais os sujeitos estdo

envolvidos. H4 um significado na relacao estabelecida




com o mundo porque a presentificagcdo de algo ndo é um
simples dado, mas uma certa reapresentacdo do mundo

do sujeito ou de certos aspectos dele.

Ensinar a aprender s6 € vélido, desse ponto de

vista, repita-se, quando os educandos aprendem

a aprender, ao aprender a razao de ser do objeto

ou do contetdo (FREIRE, 1992, p. 81).

Nessa perspectiva, o didlogo tem um cardter
comunicativo, no sentido de tornar comum aquilo que
se diz enquanto construgao, criagdo, autoria do sujeito.
E um encontro-confronto de mundos, de significados.
No significado do dito e daquilo que ainda estd por dizer
estd arazdo de ser do objeto ou do contetdo. Para Freire
este € um exercicio da intersubjetividade. Nao se trata
apenas de ato isolado de passar informacdo. Trata-se
de estabelecer uma relac@o que, na prépria acéo, torne
significativa a compreensao.

A acdo educativa vivida na dialogicidade, por
constituir-se em ato criador, envolve a totalidade da
pessoa. Para ser dialogada a relacdo necessita de um
minimo de envolvimento afetivo, estabelece-se o contato
com a potencialidade que permite o mituo acolhimento.
O conteudo em torno do qual se discute, se conversa,
mexe com as compreensdes que o participante tem de
tal elemento tratado, trabalha-se com a potencialidade
intelectiva. A possibilidade de o outro dizer sua palavra,
o respeito pela possibilidade de cada qual criar seu pen-
samento liberta e atualiza a vontade, a possibilidade de
poder que estd em cada ser humano. Nesse sentido, a
acdo educativa dialogada ¢ integradora do sujeito como
ser inteiro.

O ato de conhecer, de qualquer maneira, ¢ tarefa
dificil, lida com um movimento de retirar para fora algo
que vai sendo elaborado. Isto, em certo sentido € dolo-
roso. No entanto o conhecer, como ato criador, presenca
inteira do sujeito, produz alegria. “E preciso, pois, que os
educandos descubram e sintam a alegria nele embutida,
que dela faz parte e que estd sempre disposta a tomar
todos quantos a ele se entreguem” (FREIRE, 1992,
p. 83). A alegria do conhecer ¢é existencial, lida com
o0 sujeito em sua profunda vocacdo ontolégica de, em
conhecer, fazer o mundo que o circunda. E exercicio

de poder, de responsabilidade pelo mundo. Na Comu-

nidade Educativa do Riacho Fundo II esta vivéncia
¢ otimizada na manifestacdo de liderangas que, num
primeiro momento, aparecem como sujeitos timidos,
desconfiados, calados e, no decorrer do processo vao
se manifestando na consciéncia de acolhida e no ato de

acolher.

Conclusao
A dimensdo criadora do conhecimento torna reco-
nhecida a esperanca que se manifesta na capacidade de
sonhar e construir seus sonhos. O sonho € acdo projetiva
do sujeito no mundo. E o fazer da consciéncia de inaca-
babilidade. Ao contrdrio da onipoténcia, que entende o
mundo acabado e disponivel para ser usufruido, que €
a atitude burguesa, a esperanga e o sonho s@o sinais do
reconhecimento da constante necessidade de completude,
de transformacdo, de mudanca. E € por isso que “ndo ha
mudanca sem sonho como ndo hd sonho sem esperanca
(FREIRE, 1992, p. 91). Dai decorre que € a esperanga
que institui e restitui a consciéncia da possibilidade, de
alternativas para se construir uma comunidade melhor,
mais bonita, mais humanizadora, mais amorosa.
A compreensao da histéria como possibilidade e
nao determinismo, (...) seria ininteligivel sem o
sonho, assim como a concepcao determinista se

sente incompativel com ele e, por isso, 0 nega
(FREIRE, 1992, p. 92).

O sonho nutre a consciéncia de pertencer ao mundo.
Acende e alimenta a responsabilidade por ele. O sujeito,
a comunidade, que sonha implica-se com o momento
histdrico. Implica-se com a construcdo do presente
para um futuro melhor. Em vista disso, o pensamento
determinista, acabado e finalista, teme a forca embu-
tida na capacidade de sonhar. O sonho potencializa o
ser humano, torna-o fazedor. E nesta perspectiva que

Freire afirma:

Nao posso entender os homens e as mulheres,
a ndo ser mais do que simplesmente vivendo,
historica, cultural e socialmente existindo, como
seres fazedores de seu “caminho” que, ao fazé-
lo, se expdem ou se entregam ao “caminho”
que estdo fazendo e que assim os refaz também
(FREIRE, 1992 p. 97).
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A existéncia estd vinculada e significada no
fazer. O fazer ndo tem aqui um cardter utilitarista ou
ativista das compreensdes do pensamento liberal capita-
lista. Trata-se da expressdo, da participag¢do do sujeito na
construcdo do mundo. O autor considera este fazer como
acdo integrada entre mundo e sujeito. Por isso um fazer
na perspectiva existencial ndo se constitui em simples
produgdo de algo, como se faz na concepgio industrial
de seriagdo. Trata-se de autoria, de por-se naquilo que
faz no presente e que, por ser obra do sujeito-autor, ou
comunidade-autora, torna-se possibilidade para outros
fazeres no futuro. Dai que, “na percepg¢do dialética, o
futuro com que sonhamos ndo € inexoravel. Temos de
fazé-lo, de produzi-lo, ou néo vird da forma como mais
ou menos queremos” (FREIRE, 1992 p. 102). A consci-
éncia, produto do didlogo, por ser verdadeira consciéncia
gera a mudanca, a transformacdo, a criagdo do mundo,
através do sonho que gera a mudanca e a reconstrugdo
da comunidade.

E deste modo que o Projeto Alfabetizacdo e
Comunidade Educativa no Riacho Fundo II vai tor-
nando-se instrumento de transformag@o, oportunizando a
consciéncia dos sujeitos e da comunidade pela melhoria
de sua qualidade de vida e do reconhecimento da prépria
comunidade como autora destas transformacoes pelo

didlogo permanente.
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