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RESUMO

propdsito deste trabalho é refletir acerca da trans-

disciplinaridade, a partir de uma visao de ciéncia e
conhecimento cientifico, tendo como foco da probleméti-
ca a ser abordada uma discussao epistemologica na Peda-
gogia da Alternancia e de como essa pedagogia constréi o
conhecimento, nos Centros de Formagao por Alternancia,
ao mesmo tempo que pretende contribuir para ampliar o
debate existente nesses Centros e nas instituicoes que tra-
balham com essa Pedagogia.

ABSTRACT

he purpose of the present text is to reflect on the

subject of transdisciplinarity, with in a perspective
of science and scientific knowledge. The focus of the pro-
blem being an epistemological discussion of the Pedagogy
through Alternation and how knowledge is elaborated in
this pedagogical process at the Centers of Training throu-
gh Alternance, while at the same time we contributing at
the same time you want to contributing to enlarge the de-
bate in the existing institutions which apply this process of
teaching and learning.
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ste artigo aborda a questao da transdisciplinarida-

de, a partir de uma visao de ciéncia e conhecimento
cientifico. O tema foco da problematica a ser abordada diz
respeito a uma discussao epistemoldgica da Pedagogia da
Alternancia e sua relagao com a transdisciplinaridade e tem
por objetivo refletir sobre esse campo do conhecimento na
Pedagogia da Alternancia, ao mesmo tempo em que pre-
tende contribuir para ampliar o debate existente nas insti-
tuicoes que trabalham com essa Pedagogia5.
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Para iniciar as reflexées aqui propostas faz-se uma rapi-
da relacao entre conhecimento cientifico e paradigma. Um
paradigma, sequndo Kuhn (2005, p. 28) constitui a cons-
telacdo dos compromissos de um grupo, com suas cren-
cas, valores e técnicas partilhadas pelos membros de uma
comunidade cientifica. A respeito dessa discussao, Kuhn
afirma que um “paradigma governa, em primeiro lugar,
nao um objeto de estudo, mas um grupo de praticantes da
ciéncia” (KUHN, op. cit, p.226).

Conhecimento e saber: contribuicées da ciéncia para a
construcao de um projeto humano. A racionalidade mo-
derna, ao colocar-se como grande mito unificador do sa-
ber, terminou por se transformar em racionalizacao, que
significa adotar uma visao parcial, com um Unico principio,
como afirma Morin (1999, p. 162). Essa racionalizacao, por
meio dos diversos sistemas politico-econémicos, propos
harmonia e bem-estar, através do desenvolvimento da ci-
éncia, da técnica e do dominio da natureza. Nesse sentido,
o conhecimento dos fenémenos fisicos, naturais e sociais
seria possivel, por meio da racionalidade. Surge, assim, o
principio da separacao, um dos maiores fundamentos da
ciéncia moderna, gerando, igualmente, o principio da cer-
teza.

O ser humano esta constantemente em busca de con-
dicoes de sobrevivéncia. Para isso constréi historicamen-

te sua trajetoria de modo a propiciar condicdes para seus
projetos. O conhecimento € uma dessas bases em que ele
se apoia, e ao mesmo tempo constitui condicao necessaria
para que ele ultrapasse a animalidade do seu ser, indo além
da satisfacao das suas necessidades. Ao sentir o desejo de
conhecer, o ser humano move-se para o dominio e explora-
cao da natureza, o que o impele a organizar-se e constituir
sua propria civilizacdo como Homo Sapiens. Como tal, ele
empreende uma acao por ele mesmo inventada para levar
adiante esse empreendimento. Ele distingue e recorta par-
tes da natureza e as transforma em objetos de suas investi-
gacoes. Ha um saber cientifico a ser difundido, cultivado e
desenvolvido pelos individuos e desempenha importante
papel na evolucao e transformacao da sociedade.

Desse modo, o tecido social é permeado pelas influén-
cias das interacdes do conhecimento cientifico com as de-
mais formas de conhecimento, e deste com as estruturas
sociais e pelo processo de interacao dos integrantes da co-
munidade cientifica com os demais membros da socieda-
de.

pensamento cientifico moderno surgiu a partir da
revolucdo cientifica do século XVIl e desenvolveu-
se nos séculos seguintes com a pretensao de ser a unica
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forma de conhecimento valido. Com Descartes, no alvore-
cer da ciéncia moderna, no séc. XVII, surge o método para
investigar a verdade nas ciéncias. A racionalidade foi o pilar
fundamental em que essa ciéncia se erigiu. Ao colocar-se
como mito unificador do saber, a racionalidade moderna foi
eleita como dimensao privilegiada na organizacao da vida
individual e coletiva tendo como critério de verdade a ex-
plicagao cientifica. O principio da separacao aparece como
um dos fundamentos dessa ciéncia, tendo em Descartes
seu expoente maximo e o tema central de sua filosofia é a
fundamentacao de um novo método cientifico. Pensando
a ciéncia moderna na perspectiva socio-historica, Fourrez
afirma que o termo “ciéncia” pode designar dois tipos de
fenomenos.

Primeiramente, a representagao que se faz do mundo, para qual-
quer tipo de civilizacao ou qualquer grupo humano. Em seu segun-
do sentido, visa mais precisamente ao que chamamos de ciéncia
moderna, ou seja, essa representagdo do mundo adotada pela civili-
zagao ocidental, em especial a partir do século XIV. No primeiro sen-
tido, a ciéncia designa o conhecimento de maneira geral, enquanto
no segundo sentido designa o modo especifico de conhecimento
adotado pelo mundo ocidental modemo. Isto se deve ao fato de a
ciéncia modema estar situada na histéria. (FOURREZ ,1995,p.156)

O principio da separacao trouxe resultados como a
fragmentacao do conhecimento e inumeras disciplinas,
assentadas na separacao do ser humano da natureza, des-
dobrando-se na divisao entre as ciéncias naturais e as cién-
cias humanas. Nesse sentido, ao trazer uma nova teoria do
conhecimento cientifico, ou seja, ao dedicar-se basicamen-
te a questoes epistemologicas, Descartes apresenta em
suas reflexdes o duplo papel de observador e observado,
conhecedor e conhecido, sujeito e objeto do pensamento
e da percepgao, se apresentavam como diferentes modos
de ser, conforme aponta Elias, (1994, p.89) ou até como en-
tidades diferentes. Em sua condicao de observado, afirma
esse mesmo autor, o ser humano percebia-se como parte
de um processo natural e como parte do mundo dos fe-
némenos fisicos, em concordancia com o pensamento de
Descartes, que postulou sua propria existéncia.

O conhecimento moderno fundamentado no principio
da certeza e da separacao trouxe a crenca de que sujeito
e objeto estdao em diferentes posicoes, ou seja, sujeito co-
nhecedor e realidade observada estao separados, valendo
esse mesmo principio para o ambiente, ou seja, a realida-
de, segundo os postulados da ciéncia classica, independe
do observador. Outro principio da ciéncia moderna baseia-
se na crenca de uma causalidade linear na explicacdo dos
fendmenos, que passaram a ser explicados a partir de uma
relacdo causa e efeito. Desse modo, a ciéncia moderna cio-
sa de suas tarefas em estabelecer leis universais elegeu a
matematica como instrumento privilegiado na analise dos
fenémenos, aceitando somente o que era quantificavel.

O objeto € o ente enquanto matematizavel. Matematizagao é a
construgdo do método sob o ponto de vista da clareza. A experi-
éncia sensivel, a visdo ingénua do mundo, é posta entre parénte-
sis. A verdade ndo é adequacgéo a algo dado objetivamente, mas
€ a evidéncia dos conceitos cientificos (RABUSKE, 1987, p.21).

Diante desse cenario, a Pedagogia da Alternancia surge,
na Franga, em um contexto marcado por insatisfacbes com
o sistema de ensino, por nao atender as necessidades de
um grupo de jovens e que por isso ja nao queriam mais
ir a escola. A necessidade de rever a pratica pedagogica
fez surgir essa Pedagogia que buscou apoio em uma nova
epistemologia, suscitando, assim, uma nova teoria do co-
nhecimento, com base em pressupostos que evidencias-
sem novas mentalidades, novas formas de ver o mundo, de
relacionar-se com as questoes educativas, com o conheci-
mento e as diferentes realidades.

PEDAGOGIA DA ALTERNAN

Para melhor entendimento desse estudo faz-se ne-
cessario apresentar um conceito de Alternancia, em-
bora esse conceito nao conste do glossario das ciéncias da
educacao na sociedade brasileira, como afirma Silva (2003,
p. 17). Um levantamento das producoes tedricas, realizado
por essa mesma autora e por outros estudiosos da Peda-
gogia da Alternancia no Brasil, revelou a existéncia de uma
lacuna na area educacional. A partir dos anos 2004 uma
producao a respeito das experiéncias em Alternancia e da
sua trajetoria histdrica na Franca e no Brasil, vem despon-
tando com um viés tedrico importante, a medida em que
estudiosos de universidades, dos movimentos sociais do
campo e dos Centros Familiares de Formacao em Alternan-
cia vém produzindo, por meio da escolarizagao formal, em
cursos de graduacao e pos-graduacao, incentivo a pesqui-
sa, discussoes e reflexdes dentro do movimento que envol-
ve a Pedagogia da Alternancia e a Educacdo do Campo, em
todos os espacos educativos, formais ou nao-formais. Nes-
ses espacos, o conceito de conhecimento cientifico é uma
presenca marcante e nao s, mas o processo de producao
do conhecimento cientifico. Diante dessa lacuna teodrica
apontada por Silva (2003 op cit, p. 18), surge a necessidade
de recorremos as producgdes tedricas desenvolvidas em ou-
tros paises, sobretudo a producao francesa, na tentativa de
melhor apreender os contornos do conceito de alternancia
no campo das ciéncias da educacao.

Nos seus quase trinta anos de trajetoria no Brasil, a Al-
ternancia vem ganhando visibilidade em alguns setores
da sociedade, despertando interesse no campo educativo,
tanto como prética educativa, quanto como objeto de pes-
quisa, especialmente pela complexidade que envolve a sua
compreensao, como aponta Queiroz, (2004) e que, embora
nao se tenha ainda uma producdo tedrica significativa no
Brasil, ha os desafios de melhor entender essa Pedagogia e
sua relacdo nao sé com a ciéncia, mas também com a tec-
nologia, visto que se trata de uma pratica pedagogica e um
vasto campo de conhecimento. Muitas das contribuigoes
para fazer avancar o debate em torno dessa Pedagogia ain-
da vém da Franca.

Para entendimento do conceito, Silva (2003 op cit, p.
18) foi buscar na origem etimologica do termo alternancia
o seu significado, passando pelo processo histérico desse
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termo na Franca. Entretanto, para atender ao que se pro-
poe esse estudo pode-se apresentar a Pedagogia da Al-
ternancia como uma pedagogia da ruptura, desde romper
com uma disciplina e uma ordem escolar de submissao,
até o rompimento epistemologico com o conhecimento
fragmentado, desvinculado da realidade e da vida dos es-
tudantes do ensino médio, e dagqueles que se encontravam
em fase de profissionalizacdo. Bachelard (1994), (apud Silva,
2002, p. 30), ao analisar a alternancia como dois momentos
distintos da formacao, ou seja, alternancia dos espagos de
estudo no meio sécio-profissional e na escola, afirma que a
finalidade da Altenanica ndo é outra que aproximar a teoria
a pratica. Para Queiroz (2004, p. 12), a Pedagogia da Alter-
nancia possibilita superar, ou pelo menos, trabalhar o his-
torico desafio teoria x pratica, mundo intelectual x mundo
do trabalho. Ainda vem de Queiroz a contribuicao acerca
da origem da Alternancia, quando o mesmo afirma que o
principio da Alternancia nao € novo e que data de tempos
antigos, sobretudo em se tratando de educagao e, especi-
ficamente, de educacao escolar, ressaltando que essa dina-
mica de alternar momentos na escola com outros espacos
da vida socio-profissional é bastante antiga.

A preocupacao com as questdes teoricas, metodolo-
gicas e epistemologicas passam a ser foco de atenc¢ao da
Pedagogia da Alternancia na medida em que, a partir da
perspectiva de conhecer, compreender e explicar como se

conhece e o tipo de conhecimento a ser obtido por meio
dessa Pedagogia, surgem os mais diversos questionamen-
tos em busca de saber, para que serve esse conhecimento
e quais as suas caracteristicas. Para Esteban

Una perspectiva epistemologica es una forma de comprender
y explicar como conocemos lo que sabemos: ;Qué tipo de cono-
cimiento obtendremos en una investigacion? ; Qué caracteristicas
tendra ese conocimiento? ; Qué valor puede otorgarse a los resulta-
dos obtenidos? Estas, entre otras, son cuestiones epistemologicas.
Cada postura epistemologica es un intento de explicar como obte-
nemos un determinado conocimiento de la realidad y de determinar
el estatus que se debe asignar a las interpretaciones que realizamos
y las comprensiones que alcanzamos. (ESTEBAN ,2003, p.47)

Nesse sentido, a Pedagogia da Alternancia foi buscar na
transdisciplinaridade contribuicées para um novo tipo de
educacao considerando um novo campo epistemoloégico,
propondo a formacao de um ser integral, do ponto de vis-
ta do desenvolvimento da pessoa, sua valorizacao pessoal,
social e sua insercdo na cultura, rompendo, dessa forma,
com um modelo fragmentado de educacao em que o ser
humano era visto como uma maquina. O objetivo é supe-
rar a visao Disciplinar, propondo um outro “modelo” para
a formacao, reconhecendo a importéncia do campo disci-
plinar, mas procurando ultrapassa-lo, isto &, reunir varias
disciplinas e gerar na pratica social e profissional novos co-
nhecimentos, num constante movimento de aproximacao
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e distanciamento dessa pratica para melhor compreendé-
la e transforma-la.

Para Nicolescu (2005, apud Oliveto, et alli, 2007), a disci-
plinaridade, a pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade
e a transdisciplinaridade sdo as quatro flechas de um tnico
arco: o conhecimento. Trata-se de um campo de comple-
mentaridade. A transdisciplinaridade nao ira prescindir das
disciplinas, uma vez que é delas que decorre a sua origem.
Ela se coloca, a partir dessa base, em contato com a realida-
de com uma nova postura, um novo modo de conhecer.

Segundo Sanchez Gamboa, (1997 apud Gamboa, 2007,
p. 50), os estudos epistemologicos buscam na filosofia seus
principios e na ciéncia seu objeto e tém como funcao nao
so abordar os problemas gerais das relagées entre a filoso-

fia e a ciéncia, senao que também servem como ponto de
encontro entre estas.

O conjuntodeinstrumentos pedagdgico-metodoldgicos
na Pedagogia da Alternancia e seus pressupostos tedrico-
filosoficos possibilitam ao educando fazer de suas experi-
éncias e vivéncias no meio socio-profissional, seu material
de estudos, reflexoes, constituindo-se, assim, a base para
o processo educativo, com envolvimento da familia e da
comunidade, oportunizando a estreita articulacao entre os
diferentes espacos da formacgao, permitindo a sistematiza-
¢do do saber vivido, adquirido, partilhado, experienciado
nos momentos vividos nos espacos socio-profissionais e na
escola.

O meio socio-profisisonal e a realidade vivida pelo edu-
cando como ponto de partida para o conhecimento cria
uma dinamica propria da Pedagogia da Alternancia que
desperta educadores e educandos para perceberem que
o essencial nao esteja unicamente na disciplina, mas pode
estar em outro lugar. Isso foi o primeiro passo para se consi-
derar a transdisciplinaridade como uma exigéncia intelec-
tual necessaria, mesmo que nao suficiente quando se tenta
compreender o mundo. No entanto, o surgimento desse
projeto provoca desafios de ordem epistemologica.

Com o intuito de melhor situar o propasito das refle-
x0es aqui propostas, convém apresentar os trés pilares
da transdisciplinaridade, apontados por Nicolescu (2000,
p. 16). Para falar desses trés pilares é importante salientar
qgue com eles, conforme aponta Sommerman (1999, p. 79),
emergem a epistemologia e a metodologia transdiscipli-
nar. Sao eles: diferentes niveis de Realidade; a légica do
terceiro incluido; a complexidade.

Esses trés pilares contribuirao para compreender a
formacao cientifica na metodologia da Pedagogia da
Alternancia, a partir da realidade local, o envolvimento
com as familias e o cotidiano como material da forma-
¢do dos estudantes. Ao mesmo tempo, verificar como a
Pedagogia da Alternancia trabalha a l6gica do terceiro
incluido e a complexidade. De que maneira esses trés
pilares se entrecruzam com a Pedagogia da Alternancia
e desenvolve uma formacao integral? Nicolescu defen-
de que é preciso dar uma dimensao ontologica a nocao
de Realidade. Ele apresenta a Realidade como algo que
vai além de uma construcao social. Trata-se, portanto,
de uma nova visdo de mundo.

Para responder aos desafios postos a vida e a educacao,
as acoes rompem com as barreiras do conhecimento crista-
lizado, posto e acabado, instalando-se redes de aprendiza-
gens que se espalham, tecendo didlogos, suscitando novas
atitudes diante do conhecimento, da vida e das praticas
socio-profissionais. Possibilita contemplar os diferentes
angulos da realidade, num movimento circular, contem-
plando e tecendo varios olhares sobre a mesma realidade,
de forma multidimensional e multicultural, ultrapassando,
assim, as barreiras da fragmentacgao, do reducionismo, por




meio de acoes que permitam ao alternante (termo atribui-
do ao estudante dessa Pedagogia), assumir-se como sujei-
to de sua prépria formacao. Queiroz afirma que

A Pedagogia da Alternancia requer que esta pessoa em
formagao tenha condicoes e capacidades de se assumir
como sujeito de sua propria formagao, pois a inser¢ao no
processo de formacgao por alternancia significa que ‘'um ator
socio-profissional entra em formacao permanente’. E nesse
processo de formacado permanente existem varias estratégias
em acao: a personalista, ou seja, a centralidade da pessoa no
processo formativo; a cooperagao educativa; a pedagogica
experiencial; a producdo de saberes; e a autonomizagao.
(Queiroz, 2004, p.96)
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O autor trabalha questoes voltadas a formacao a partir
do sistema educativo da Pedagogia da Alternancia, por
meio de componentes que interagem, justamente para
priorizar a experiéncia socio-profissional do jovem ator de
sua formacgdo, em que um projeto educativo exige uma for-
macgao em parceria, envolvendo varios atores, um contexto
educativo facilitador dessa formagao e um dispositivo pe-
dagdgico constituido de conteudos, métodos e instrumen-
tos. Todo esse conjunto em interagao e outros que o autor
descreve, promoverao uma interface entre a realidade do
trabalho e a realidade da escola, superando a dicotomia
entre a teoria e pratica.

A transdisciplinaridade como ruptura epistemoldgica e
provocadora de nova postura diante do conhecimento, da
vida, e dentro de um novo paradigma educacional voltado
para o humano, articulada a um novo pensamento cientifi-
co pensa e pratica este novo modo de conhecer que, na Pe-
dagogia da Alternancia coloca-se como pressuposto que
considera cada ser humano como Unico e, por isso, propoe
uma formacao integral, considerando os varios aspectos
desse ser, sua complexidade bem como sua multidimen-
sionalidade.

Os desafios do plano teorico e epistemologico dizem
respeito a formacao em alternancia em que o jovem possa
ter dominio técnico e cientifico, isto &, conheca bem o cam-
po de aplicacdo e de vivéncia, a luz das teorias estudadas
durante sua formacao técnica, seja um sujeito autbnomo,
dirigente e que atue numa perspectiva de um projeto so-
cial. Com uma base tedrica e epistemologica solida a for-
macao e profissionalizacdo desses jovens possibilitarao,
no ambito ético-politico e socio-econémico, inserir-se de
forma critica no meio sécioprofissional. O desafio é ir além
da observacao e analise critica, ampliando horizontes, por
meio de construcao de hipoteses e a busca de solucoes
para os problemas do seu dia a dia, sendo protagonistas
do seu proprio desenvolvimento. ;

CONSIDERACOES FINAIS

Ao propor uma reflexao envolvendo transdisciplina-
ridade, ciéncia e conhecimento cientifico na Peda-
gogia da Alternancia e os desafios epistemoldgicos dessa
pedagogia na construcao de um ser integral, por meio de
uma formacao igualmente integral, sabia que estava tra-
zendo elementos para um debate que se inicia nos Cen-
tros que trabalham com essa Pedagogia e que a premissa
principal dessa reflexao é ampliar o debate a respeito dessa
tematica e trazer para o campo educativo da alternancia
mais elementos para fazer avancar os processos educativos
e participativos adotados nos Centros de Formacdo em Al-
ternancia. Outro aspectoimportante refere-se a construcao
de referenciais que possam dar maior peso tedrico a essa
proposta que surge como uma possibilidade de educacao
e formagao do jovem brasileiro, especialmente aquele que
se localiza no campo, seja no maio rural, em comunidades
guilombolas, assentamentos da reforma agraria e tantos
outros espagos que constituem a educagao do campo.

Fals
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