Pedagogia Social Critica e Teologias da Libertacao:
caminhos que se encontram na praxis latino-americana

RESUMO

Nesta reflexdao busco visibilizar alguns pontos de
convergéncia entre a pedagogia social critica e as teologias
da libertagdo na América Latina, ressaltando a contribuicdo
epistemoldgica e metodoldgica de Paulo Freire. A partir da
década de 1960 acentua-se e se evidencia no continente
latino-americano um processo de institucionalizacao da
violéncia liberal conservadora, o que provocou profundas e
rapidas transformacoes, principalmente de carater social,
politico e cultural. Esse contexto gerou o surgimento de
praticas pedagdgicas sociais criticas como metodologias
alternativas as praticas tradicionais de educagdo. Os
fundamentos epistemoldgicos classicos da pedagogia,
as grandes linhas educativas, as diferentes perspectivas
e formas de perceber a realidade do processo de ensino-
aprendizagem existente ja ndo davam conta de explicar
a pratica educativa latino-americana e, muito menos,
ofereciam subsidios para sua transformacdo e adequagao as
novas realidades e necessidades contextuais. Dentre outras
areas do conhecimento, também a teologia foi fortemente
influenciada por essas transformagdes e, ao mesmo tempo,
influenciou e provocou mudangas contextuais significativas.
Eimportanteressaltarque o conceito de educacdo libertadora,
amplamente estudado e desenvolvido por Paulo Freire,
interferiu de forma determinante nas reflexdes teoldgicas e
praticas cristas no continente, tanto nas institui¢des eclesiais
- pastorais, comunidades de base, congregacoes religiosas
-, como também nos movimentos sociais que lutavam por
transformacdes estruturais mais amplas e que, ainda que
nao estivessem diretamente vinculados a grupos eclesiais
especificos, desenvolviam uma mistica propria que inspirava
sua atuacdo e luta. Enfatizar a relagdo entre a pedagogia
social critica e as teologias da libertagdo supde revisar seus
pressupostos teoricos e seus fundamentos historicos, assim
como suas praticas e op¢des metodoldgicas para ver de que
maneira essas disciplinas se encontram e interferem nos
cenarios sdcio-culturais latino-americanos.
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ABSTRACT

In this paper | try to visualize some points of
convergence between critical social pedagogy and liberation
theologiesinLatinAmerica, emphasizingthe epistemological
and methodological contributions of Paulo Freire. From the
1960s becomes stronger and is evident in Latin America a
processofinstitutionalization of violence liberal conservative,
leading to profound and rapid changes, especially in social,
political and cultural. This context led to the emergence of
social criticism as a pedagogical methodologies alternatives
to traditional educational practices. The epistemological
foundations of classical pedagogy, the broad educational
perspectives and different ways of perceiving the reality of
the teaching-learning process did not account already exists
to explainthe educational practice in Latin Americaand much
less offered subsidies for its transformation and adaptation
to new realities and contextual needs. Among other areas
of knowledge, theology was also strongly influenced by
these changes and at the same time, influenced and caused
significant contextual changes. Importantly, the concept of
liberating education, widely studied and developed by Paulo
Freire, interfere in a decisive way in theological reflection
and Christian practice in the continent, both in ecclesiastical
institutions - pastoral, grassroots communities, religious
congregations - as well as movements who fought for social
structural change and broader, though not directly linked to
specific church groups, developed a mystique that inspired
his own work and struggle. Emphasize the relationship
between pedagogy and critical social liberation theologies
supposed to review the assumptions and their historical
background, as well as their practical and methodological
options to see how those disciplines meet and interfere in
the socio-cultural Latin American.
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O objetivo principal dessa reflexao ¢é analisar a
relacdo entre a pedagogia social critica e as teologias
da libertagdo na América Latina para visibilizar
possiveis pontos de convergéncia entre essas duas
disciplinas, ressaltando a contribuicdo epistemoldgica
e metodoldgica de Paulo Freire.

Esse exercicio analitico me faz recordar uma
situagao vivenciada nas ruas de Sao Paulo na década de
1990, quando trabalhava como educadorasocial. Quero
referirme a uma conversa que tive com Anderson, um
menino de doze anos que vivia pelas ruas do centro
de Sao Paulo. O pouco que ele sabia de sua familia é
que seus pais eram descendentes de alemaes e haviam
migrado do sul do pais para conseguir trabalho em
Sdo Paulo. Chegando a metrdpole paulistana, sem
encontrar trabalho e um lugar para morar dignamente,
sua familia passou por muitas necessidades, sua mae
se enfermou e ndo resistiu a uma forte pneumonia.
Ela tinha morrido havia dois anos e essa historia, a da
morte da mae, era a que Anderson mais repetia, cada
vez acentuando um detalhe, uma lembranga, uma dor.

Pelas histdrias que contava, ele tinha se cansado
da vida sem perspectivas junto a sua familia e esse
teria sido o motivo de sua migracdo para as ruas de Sao
Paulo.

Recordo-me de Anderson pela importancia de
uma conversa numa noite de caminhada pedagdgica.
Enquanto andavamos, conversamos sobre diferentes
temas e falamos de nossas maes e da saudade que
delas sentiamos. Em certo momento, ele me perguntou
se eu acreditava na existéncia de Deus e de uma vida
futura de felicidade no céu. Minha resposta foi informal
e despretensiosa, apenas |lhe disse que eu acreditava
em Deus e também tinha a esperanca de que a morte
ndo significa um fim, que acreditava que a bondade
de Deus nos acompanha e quer que sejamos felizes ja
nessa vida, sem esperar a felicidade apenas em uma
vida futura.

Anderson permaneceu em silencio por uns
minutos e eu respeitei sua reflexdo silenciosa. Depois
de algum tempo me disse: “eu também acredito em
Deus e acredito que o céu existe; para mim o céu é um
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lugar onde vai acontecer uma grande festa, com uma
mesa bem grande com sorvete, bolo, frutas, doces,
brinquedos e uma comida tdo gostosa como a que
fazia minha mae. No céu todo mundo vai poder comer
e a minha mae estara sempre viva”.

Em um momento posterior, de reflexao com a
equipe educativa sobre a agdo pedagdgica realizada,
dei-me conta da estreita relagdo existente entre a
pratica politico-pedagdgica e a mistica que a inspira,
ilumina e motiva. Minha conversa com Anderson
naquelanoiteselimitouaumaintervencdo pedagogica?
Conversamos sobre a vida, a morte, presenca e
auséncia, sonhos, crengas e esperanga. Conversamos
pedagogicamente sobre um tema teoldgico? Fizemos
uma reflexdo teoldgica aproveitando um momento
pedagogico?

Anderson me inspirou a refletir sobre a
aproximagao entre as teologias da libertagdo® e a
pedagogia social critica e suas implicagdes teoricas e
metodoldgicas, especialmente naAmérica Latina, lugar
teoldgico e pedagdgico privilegiado de minha insercao
humana e atuagao profissional. Sem a pretensao de
esgotar o assunto, € o que me proponho desenvolver
nesta breve reflexao.

A partir da década de 1960 acentua-se e se
evidencia no continente latino-americano um processo
deinstitucionalizagdo davioléncialiberal conservadora,
0 que provocou profundas e rapidas transformacgoes,
principalmente de cardter social, politico e cultural.
Este contexto provocou o surgimento de praticas
pedagogicas sociais criticas como metodologias
alternativas as praticas
epistemoldgicos
pedagogia, as grandes linhas educativas, as diferentes
perspectivas e formas de entender o processo de
ensino-aprendizagem ja ndo davam conta de explicar a

educativas tradicionais.

Os fundamentos classicos da

educagao latino-americana e, muito menos, ofereciam

2 Utilizo a expressao no plural, pois sdo plurais as formas de viver, refletir
e sistematizar as praticas teoldgicas libertadoras no continente latino-
americano, com enfoques epistemoldgicos histérica e geograficamente
contextualizados.
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subsidios para sua transformacdo e adequacgdo as

novas realidades e necessidades contextuais.

As multiplas realidades culturais do continente
latino-americano, e principalmente os contrastes socio-
economicosgerados por politicas autoritarias e elitistas,
criaramumambientefavoravel paraosurgimentodeum
processo de revisdo epistemoldgica e de reconstru¢ao
metodoldgica da pedagogia. O fruto desse processo
reflexivo recebeu diferentes denominagdes, como
educagao popular, educagao libertadora, educagao
inclusiva, educagao problematizadora como pratica de

liberdade, educacdo social critica.

Nesta reflexdo priorizaremos o termo pedagogia
social critica por considerar que todo processo de
educagao pressupoe criticidade, e porque buscaremos
estabelecer a relagdo entre a pedagogia social -
principalmente sua contribuicdo critico-metodoldgica

-, com as teologias da libertagao.

As multiplas realidades
culturais do continente
latino-americano,

e principalmente
0s contrastes
sécio-econdmicos
gerados por politicas
autoritarias e elitistas,
criaram um ambiente
favoravel para o
surgimento de um
processo de revisao
epistemoldgica e
de reconstrucao
metodoldgica da
pedagogia.
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Nem sempre a conversacdo esteve vinculada
aos processos educativos, o que explica a escassez
de pedagogias consequentes com a comunicacao e
geradoras de aprendizagens significativas e prazerosas.
Infelizmente, ainda instituicoes
educativas que geram submissdo, silenciamento e
proibicao do pensar livre e criativo, contribuindo para
a formacao de pessoas silenciadas e passivas. Nesses
casos, a educagdo provoca a depreciacao da palavra
e da conversacao, e sem palavras ndo é possivel
conformar o pensamento, o conhecimento, a realidade
e a convivéncia.

sao muitas as

O educador Paulo Freire nunca se conformou
com a tarefa tradicionalmente conferida a educagao -
a de transmitir saberes e costumes acriticamente-, e
em suas reflexdes reitera a necessidade de promover
a libertacdo da pratica educativa, para que se converta
em uma praxis profissional comprometida com a
qualidade das relagdes humanas e com a construgao
de sociedades livres e solidarias. Para Freire, o didlogo
pedagogico s6 pode acontecer em uma relagdo de
amorosidade e respeito a alteridade:

O didlogo é o encontro amoroso dos
homens que, mediatizados pelo mundo,
o “pronunciam”, ou seja, o transformam
e transformando humanizam-no para a
humanizagao de todos. Por isso, esse encontro

amoroso ndo pode ser um encontro de
inconciliaveis (FREIRE, 1983 A, p. 43).
A pedagogia freiriana, eminentemente
conversacional, parte do pressuposto de que todas as
pessoas tém o direito de dizer sua propria palavra, e
consequentemente o silenciamento e a proibicdo da
conversagao sdo posturas antipedagdgicas. Para Freire,
o didlogo se refere ndo somente aos conteudos da
educagdo, mas também ao seu enfoque metodoldgico.
Diz o autor:
Que ¢ o didlogo? E uma relacao horizontal de
A com B. Nasce de uma matriz critica e gera
criticidade. Nutre-se do amor, da humildade,
da esperanca, da fé, da confianga. Por isso s
o didlogo comunica. E quando os dois polos
do didlogo se ligam assim, com amor, com

esperanga, com fé um no outro, se fazem
criticos na busca de algo. Instala-se, entdo,
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uma relacdo de simpatia entre ambos. So
assim ha comunicagdo (FREIRE, 1996, p. 115).

Assimsendo, conversar passaaserumaexigéncia
educativaquendopodeserreduzidaaopronunciamento
de quaisquer palavras descomprometidas, ja que
em uma relagdo pedagdgica conversacional as
palavras pronunciadas devem promover encontros,
transformacdes e aprendizagens. Freire indica duas
condigdes basicas para que a conversagdo seja possivel:
que as palavras adquiram significagdo e que ninguém
seja excluido da conversacdo. Nesse sentido, adverte
sobre a necessidade de criar as condi¢des necessarias
para a participagdo de todas as pessoas, integrando a
voz daquelas condenadas ao silenciamento. Diz Freire:

Como posso dialogar se me sinto participante
de um gueto de homens puros, donos da
verdade e do saber, para quem todos os que
estdo fora sdo “essa gente”, ou sdo “nativos
inferiores”? Como posso dialogar se creio
que o pronunciamento do mundo ¢é tarefa de
homens seletos e que a presen¢a das massas
na historia é sinal de seu deterioro que devo
evitar? Como posso dialogar se me fecho a
contribuicdo das outras pessoas, que jamais
reconheco, e até me sinto ofendido com ela?

(...) A autossuficiéncia é incompativel com o
didlogo. (FREIRE, 1993, p. 80)

Esses questionamentos levam a uma reflexao
sobre o papel dos interlocutores em uma proposta
pedagogica
representa o direito de identificar, expressar e explicar
diferentes contextos e sentimentos, vinculando-os
a cotidianidade e a histodria. Nesse sentido, a escuta

conversacional, na qual a palavra

dos conhecimentos experienciais passa a ser uma
caracteristica vital do processo socio-educativo, pois as
palavras compartilhadas na conversagao pedagogica
podem estimular ndo somente um crescimento
cognitivo, mastambém a transformacdo das realidades
de injustica, violéncia e sofrimento.

Assim sendo, podemos entender que o didlogo
- ou 0s grupos de conversacao pedagogica-, sdo a base
paraaaprendizagemde praticaserelagdes criticamente
libertadoras. Para Freire, a conversacao é o coragao da
pratica pedagogica e a criticidade é seu segredo, pois
somente através do didlogo é possivel que os seres
humanos se transformem em seres comunicativos, e
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Nesse sentido, a escuta
dos conhecimentos
experienciais passa a
ser uma caracteristica
vital do processo sécio-
educativo, pois as
palavras compartilhadas
na conversacao
pedagdgica podem
estimular nao somente
um crescimento
cognitivo, mas também
a transformacao das
realidades de injustica,
violéncia e sofrimento.

possam atuar para transformar a realidade.

Dessa forma, a metodologia freiriana leva em
conta a conversagao e a reflexdo presentes na historia,
o locus educativo por exceléncia. Em outras palavras,
€ uma metodologia que busca construir processos
educativos conversacionais que tenham a centralidade
enfocada na relacdo entre as pessoas educadoras e
as pessoas educandas, e também na cotidianidade
histdrica. Diz Freire:

Precisamos de uma pedagogiadacomunicagdo
com a qual possamos vencer o desamor do
anti-didlogo. (...) A educagdo do anti-dialogo
mata o poder criador n3o somente do
educando, mas também do educador, na
medida em que se transforma em alguém que
impde ou, na melhor das hipdteses, em um
doador de férmulas e comunicados recebidos
passivamente por seus alunos (FREIRE, 1983

B, p. 69).

Paralelamente, o pressuposto antropoldgico

freiriano entende o0s seres humanos como
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essencialmente comunicativos e inconclusos, sendo
que a palavra é o veiculo através do qual a pessoa
se torna verdadeiramente sujeito. A consciéncia do
inacabamento do ser humano se converte, pois, na
principal esperanca da educacao.

A matriz da esperanca é a mesma da
educabilidade do ser humano: o inacabamento
de seu ser que se tornou consciente. Seria
uma agressiva contradicdo se, inacabado e
consciente do inacabamento, o ser humano
ndo se inserisse num permanente processo
de esperangada busca. Este processo é a
educacdo. Mas precisamente porque nos
achamos submetidos a um sem-nUmero
de limitagdes — obstaculos dificeis de ser
superados, influéncias dominantes de
concepgdes fatalistas da Historia, o poder
da ideologia neoliberal cuja ética perversa se
funda nas leis do mercado — nunca, talvez,
tenhamos tido mais necessidade de sublinhar,
na pratica educativa, o sentido da esperancga
do que hoje. Dai que, entre saberes varios
fundamentais a pratica de educadores vy
educadoras, ndo importa se progressistas ou
conservadores, se salienta o sequinte: mudar é
dificil, mas é possivel (FREIRE, 2000 B, p. 114).

A conversacdao pedagdgica, pressuposto
fundamental da pedagogia social critica representa,
pois, uma contribuicdo significativa para a ruptura do
ciclo de violéncias que sustenta estruturas educativas
geradoras de siléncio, medo e sofrimento, ja que
o ato mesmo da conversagao se converte em um
questionamento das entretecidas na
cotidianidade.Poroutrolado,aconversagdopedagdgica

nao pretende ser o impulso de experimentos socio-

violéncias

educativos isolados, sendo que busca desenvolver
experiéncias vitais de comunicacdo e aprendizagem
que contribuam a convivéncia humana e planetaria.

Os seres humanos sao necessariamente
relacionais e a vida humana é constitutivamente
convivéncia, por isso o exercicio de pensar e aprender
nao se faz solitariamente. O conhecimento se constroi

nos processos de interacdo humana, ja que a forma
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como organizamos o pensamento se baseia na forma
como construimos a convivéncia. Isso significa que
nosso pensamento esta relacionado com o contexto
historico-cultural, com o pensamento das outras
pessoas e com as interconexdes que dai se instauram.

A vida humana estd, pois, maravilhosamente
condicionada a coexisténcia e isso implica um
importante desafio para a pedagogia, ja que a
convivialidade é uma forma de vida necessaria e
por construir. Como viver juntos e como aprender
juntos? Que contribuicdo tem oferecido a educagao
para a convivéncia humana e planetaria? Quais sdo
as possibilidades e as dificuldades pedagodgicas para
promover a conversacao e consolidar a convivéncia?

Vivemos em um tempo de constante deterioro
da convivéncia, no qual se esta perdendo a capacidade
de coexistir e quase ja ndo existem espacos e
tempos para conversar. Valores inerentes a ética do
mercado, como a racionalizagdo e a competitividade,
impdem-se em diferentes ambitos da vida humana,
fazendo que a conversagao e a convivéncia aparecam
como irracionalidades ou valores desnecessarios, por
ndo contribuir para a produtividade e ndo oferecer
resultados que se possam contabilizar.

Quando convivemos se desperta em nos o que
em nods ha de mais humano. Assim, nos contextos
onde as relacionalidades sao ausentes ou insuficientes,
a pedagogia social estd chamada a provocar a
regeneracdo da convivéncia, impulsionando novas
linguagens e novas estratégias comunicativas. A
utilizagdo de novas linguagens, mesmo que seja dificil
esquecer e abandonar as linguagens anteriores é um
caminho necessario para a constru¢do de relagdes
educativas libertadoras. Por exemplo, palavras
como castigo, medo, autoritarismo, culpa, ignordncia,
obediéncia podem sersubstituidas pordisciplina, abrago,
cooperagdo, respeito, responsabilidade, sabedoria
compartida. O indicador para averiguar se as palavras
utilizadas nos processos socio-educativos geram
violéncia e submissao ou se, pelo contrario, promovem
crescimento e aprendizagem, pode ser descoberto
respondendo a uma pergunta muito simples: a palavra
pronunciada pelas pessoas educadoras suscita a
conversagao e a convivéncia, ou silencia as pessoas

educandas?
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Entendemos que o giro linguistico na educacao,
ou o pronunciamento de novas palavras propulsoras
de novas relacionalidades, € um possivel caminho
para a geracdo de processos socio-educativos
conversacionais e promotores de
Além disso, possibilita o nascimento de discursos,

convivéncia.

perguntas e praticas pedagdgicas criticas que rompem
a mimeses e recuperam a criatividade epistemoldgica
e a originalidade intelectual dos discursos proprios,
ao transgredir a obediéncia epistémica e a rigidez
categorial que tém marcado praticas
pedagogicas convencionais.

muitas

Dessa forma, a pedagogia social critica se
apresenta como uma oportunidade privilegiada para
promover a regeneracao dos tecidos relacionais e
sociais rompidos e implantar novas relacionalidades,
recuperando as palavras promotoras de perguntas,
recordagdes, conhecimentos e sensibilidades que
possibilitem desafiar a crise moderna de projeto social
e ético, e a violéncia existente nas relagdes, institui¢des
e modelos de sociedade. Com isso, enfatizamos a
necessidade de recusar o empobrecimento semantico
e a mediocridade criativa para recuperar a liberdade
conversacional e a convivialidade no coracdo das
praticas sécio-pedagogicas.

Comojadissemos,adécadade1g6odesencadeou
inumeras transformagdes no contexto social, politico
e cultural latino-americano, que provocaram revisoes
tedricas e reorientagdes metodoldgicas importantes
no campo da pedagogia. Entre outras areas do
conhecimento, também a teologia foi fortemente
influenciada por essas transformagdes e, ao mesmo
tempo, provocou mudancgas contextuais significativas.

E importante ressaltar que o conceito de
educagdo libertadora, amplamente desenvolvido por
Paulo Freire, interferiu de forma determinante nas
reflexdes teoldgicas e praticas cristds no continente,
tanto nas instituicoes eclesiais — grupos pastorais,
comunidades de base, congregagdes religiosas -,
como também nos movimentos sociais que lutavam

por transformagdes estruturais mais amplas e que,
ainda que nado estivessem diretamente vinculados aos
espacos eclesiais, desenvolviam uma mistica propria
que inspirava sua atuagao social.

Analisar a relacdo entre a pedagogia social
critica e as teologias da libertacdo supde uma revisdo
de seus pressupostos teoricos, assim como de suas
opgdes metodoldgicas para ver de que maneira essas
disciplinas se encontram na praxis latino-americana.

As teologias da libertacdo nasceram de um
processo de sistematizagdo da praxis cotidiana
e das experiéncias de fé de varios movimentos
se desenvolvendo

sociais e eclesiais, e foram

concomitantemente com a pedagogia social critica.

Essas teologias surgiram para preencher a
auséncia das igrejas cristas nos processos de superacdo
dasinjusticasestruturaisnocontinente.Osilenciamento
institucional diante da violéncia, da perseguicao politica
e de outros desafios sociais impulsionou um processo
de reflexdo teoldgica fora dos ambientes académicos e
eclesiasticos, e que pouco a pouco foi chegando a vida
das comunidades mais empobrecidas. Estar nestes
espagos ou aproximar-se destas realidades passou a
ser um imperativo metodoldgico para fazer teologia na
América Latina e os pressupostos da pedagogia social
critica como o didlogo, a aterrissagem contextual, a
criticidade, o direito a pergunta e ao erro foram se
incorporando as praticas teoldgicas libertadoras.

Os lugares teoldgicos e pedagdgicos por
exceléncia passaram a ser, pois, a vida, os sofrimentos
e a cotidianidade dos pobres, o que indica uma
coincidéncia espacial e epistemoldgica na fase inicial
de producdo tedrica das teologias da libertacdo e
da pedagogia social critica. Ambas disciplinas vao
se desenvolvendo a partir de alguns interrogantes
comuns originados nas realidades que necessitavam
transformar-se ou ser transformadas.
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Em 1970, em seu famoso livro Pedagogia do
Oprimido, Paulo Freire langca uma contundente reflexdo
sobre a dimensdo social e politica da educacao,
necessaria para impulsionar processos de libertagdo
histdrica de pessoas e grupos oprimidos pelos sistemas
politicos geradores de injusticas sociais.

Nesse mesmo periodo, os tedlogos brasileiros
Hugo Assmann e Rubem Alves foram precursores ao
propor abordagens e reflexdes teoldgicas inéditas, com
base em um processo histdrico de libertagdo.3 Rubem
Alves, entre outras criticas as teologias eclesiasticas
tradicionais, ressaltou a crise da linguagem teoldgica,
que ja ndo respondia as novas necessidades da
realidade latino-americana:

As linguagens tradicionais estdo em crise,
porque esta nova situacdo latino-americana
criou uma preocupagdo radicalmente nova
que esta em oposi¢do fundamental com as
linguagens mencionadas... as linguagens
eclesiasticas tradicionais tem seu “ultimate
concern” na eternidade, Deus e a salvacdo
da alma. Sua relagdo com o mundo, a vida,
a histdéria, mesmo quando ndo é negativa,
é puramente tangencial... por conseguinte
dentro deste cenario, a preocupacgao pela
vida, a terra, a justica e o futuro nunca é a
preocupagdo Ultima (“ultimate”), mas uma
preocupagdo penultima derivada do Ultimo
(Deus, a alma, a salvacdo, a eternidade, etc.).
Dentro desta l6gica, amamos a vida porque
amamos Deus, fazemos que nossa vida
dependa de um “a priori” metafisico. Estas
sdo as linguagens que estdo em crise (ALVES,

1970, p. 95).

A reflexao teoldgica que foi nascendo naquela
época, além de buscar a superagdo das linguagens
tradicionais, optou por uma cosmovisdo de analise
materialista e histéorica e pela recuperagdo do
sentido histdrico e libertador do Reino de Deus na
literatura biblica (GOTAY, 1983). Iniciava-se, assim,
uma verdadeira revolugdo hermenéutica e uma

3 Sao varios os trabalhos da fase inicial de sistematizagdo das teologias da
libertagdo. Pela importancia e pela revolugdo epistemoldgica provocada na
teologia latino-americana, cito: Rubem Alves. Religion: opio o instrumento
de liberacion: Montevideo, Tierra Nueva 1970; Hugo Assmann. Opresion-
liberacion, desafio a los cristianos: Montevideo, Tierra Nueva, 1971; Gustavo
Gutiérrez. Hacia una teologia de la Liberacion: Lima, Perspectivas, 1971.
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“ Estar nestes espacos
ou aproximar-se destas
realidades passou a
ser um imperativo
metodoldgico para fazer
teologia na América
Latina e os pressupostos
da pedagogia social
critica como o dialogo, a
aterrissagem contextual,
a criticidade, o direito
a pergunta e ao erro
foram se incorporando
as praticas teoldgicas
libertadoras.

reestruturacdo tedrica da teologia latino-americana,
que entdo assumiu o materialismo histérico como
principal instrumento analitico. Os estudos teoldgicos
que foram sendo realizados segundo esta perspectiva
partiamdo pressuposto de que ainjustica e aexploracao
sdo causas de uma opressdo sistémica, e a superacao
dessa situacao exige a implantacao de estratégias e
agoes politicas organizadas.

Dessa forma, as teologias latino-americanas
assumiram uma insercao nas praticas histdricas de
libertacdo ndo somente nos meios eclesiais, mas
também nos movimentos populares e nas organizagoes
sociais para, a partir destes espacos, realizar um
trabalho reflexivo de sistematizagao teoldgica.

Também é importante ressaltar que a
reconstrucdo tedrica da teologia latino-americana
considerou, além da hermenéutica historico-critica
derivada do instrumental de analise marxista cientifico,
as novas e diversificadas expressoes de espiritualidade.
Estas espiritualidades eram alimentadas por uma

praxis celebrativa libertadora, e ao mesmo tempo
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impulsionavam a construgao de uma sociedade
qualitativamente diferente, porque mais justa e
inclusiva.Dessaforma, oquesebuscavaeraalegitimagao
do tecido popular das igrejas e o reconhecimento de
suas espiritualidades inseridas na trama humana e
histdrica, locus privilegiado das experiéncias de fé e do

compromisso sécio-politico-educativo.

As espiritualidades populares, reconhecidas

e legitimadas pelas teologias da libertacao,
impulsionaram e alimentaram as praticas pedagodgicas
criticas com um explicito compromisso politico de
transformacao social, por representar um movimento

de conversao a vida mais fragil e mais indefesa.

Até hoje, as praticas pedagodgicas criticas

inspiradas e alimentadas pelas teologias da

libertacdo manifestam-se preferencialmente nos
espagos e contextos marginais, COmo na presenca e
atuacdo nas ruas, nas favelas, nos bairros pobres, no
campo, nas prisdes e em outros espacos e situagdes
onde seja possivel aproximar-se das pessoas mais
marginalizadas, para com elas realizar um processo

educativo libertador.

A partir da chave de leitura da pedagogia social
critica e das teologias da libertagao, as condicdes de
vida e sobrevivéncia das pessoas empobrecidas na
América Latina assumem uma dimensao sacramental
que inspira uma agao comprometida, pois expressam
uma forma de convivéncia humana deficitaria que deve

ser transformada e superada.

O ponto de maior convergéncia entre as
espiritualidades libertadoras e o compromisso sécio-
politico-educativo se traduz, pois, em assumir o lugar
social das pessoas empobrecidas para desenvolver sua
reflexdo e pratica. Nesse sentido, as duas disciplinas
estdo conquistando cada vez mais importancia no
continente latino-americano, devido a relevancia de

suas praticas e reflexdes.

O desenvolvimento de praticas libertadoras
requer mediacoes pedagdgicas consistentes e foi
essa a contribuicdo mais importante da pedagogia
social critica de Paulo Freire as teologias da libertacdo.
Como ja indicamos, as novas reflexdes e praticas
pedagogicas e teoldgicas latino-americanas nasceram
das experiéncias de fé e do compromisso politico-
educativo que iam surgindo nas comunidades eclesiais
e em outros espacos que almejavam a instauracao de
relagdes humanas e sociais igualitarias.

Nesse cenario a proposta pedagdgica de Paulo
Freire desponta como uma luz, pois sugere uma
educagao paraalibertagdointegral doserhumano. Essa
concepgdo educativa implicava necessariamente um
processo de humanizagao, ou seja, o desenvolvimento
do ser humano como sujeito pensante e interferidor/a
nas estruturas sociais. A linguagem metafdrica utilizada
por Freire para definir libertagdo é bastante sugestiva:

A libertagdo é um parto. E um parto doloroso.
O homem que nasce desse parto é um homem
novo que so é viavel na e pela superagdo
da contradicdo opressores-oprimidos, que
é a libertagdo de todos. A superagdo da
contradicdo é o parto que traz ao mundo este

homem novo nao mais opressor; ndo mais
oprimido, mas homem libertando-se (op. cit.,

1993, P- 35)-

Para que o processo de
seja possivel, Freire evidencia a necessidade de

humanizacao

conscientizagao, que é a passagem de uma consciéncia
ingénua para uma consciéncia critica caracterizada
pelo reconhecimento de que a realidade é mutavel,
passivel de ser transformada por estar em processo,
em gestacao.

Esse pressuposto, o da possibilidade de
transformacdo da realidade, abre perspectivas para
que as pessoas se formem como sujeitos criticos e
questionadores, capazes de propor novas alternativas
de organizacdo e convivéncia social. A formacdo
da consciéncia critica é, segundo Freire, um papel

imprescindivel da pedagogia social critica que almeja
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“ Para que o processo
de humanizacao
seja possivel, Freire
evidencia a necessidade
de conscientizacao, que
€ a passagem de uma
consciéncia ingénua
para uma consciéncia
critica caracterizada
pelo reconhecimento
de que a realidade é
mutavel, passivel de
ser transformada por
estar em processo,
em gestacao.

transformagdes, porque pode oferecer as pessoas
a oportunidade de ultrapassarem os limites da
consciéncia transitiva:

A consciéncia transitiva é, num primeiro
estado, preponderantemente ingénua. A
transitividade ingénua [...] se caracteriza,
entre outros aspectos, pela simplicidade na
interpretacdo dos problemas. Pela tendéncia a
julgarque otempo melhorfoiotempo passado.
Pelasubestima¢dodohomemcomum.Poruma
forte inclinagdo ao gregarismo, caracteristica
da massificagdo. Pela impermeabilidade a
investigacdo, a que corresponde um gosto
acentuado pelas explicagbes fabulosas.
Pela fragilidade na argumentagdo. Por forte
teor de emocionalidade. Pela pratica ndo
propriamente do didlogo, mas da polémica.
Pelas explicagdes magicas (FREIRE, 2000 A,
pp- 68-69).

Poroutrolado, a consciéncia criticaconduzauma
revisao das concep¢oes de ser humano e de mundo e,
porisso, aumarevisitaaos pressupostos antropoldgicos
e socioldgicos que influenciam a maneira com que as
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pessoas sao e estdo no mundo e, ao mesmo tempo,
oportuniza uma revisdo da faculdade que tém para
interferir nas realidades sociais, para manté-las ou
transforma-las.

A pedagogia social critica convida, pois, aum (re)
posicionamento pessoal e social, que Freire denomina
ato comprometido, e indica que “a primeira condigao
para que um ser possa assumir um ato comprometido
esta em sua capacidade de agir e refletir” (FREIRE, op.
cit, 1983 B, p. 16).

Claro esta que o enfoque metodoldgico freiriano
recupera o aspecto intencionalmente politico do ato
educativo, resgatando a pedagogia das concepgdes e
metodologias meramente mecanicistas, para que se
converta em uma pratica-compromisso que contribui,
de fato, para uma melhor vida para a humanidade e o
planeta. A essa caracteristica da metodologia proposta
por Paulo Freire, a de ser uma pratica-compromisso,
se alia o entendimento da realidade como inacabada,
provisoria, em gestacao, em gerundio:

N&o é possivel um compromisso auténtico se,
aquele que se julga comprometido, a realidade
se apresenta como algo dado, estatico e
imutavel. Se este olha e percebe a realidade
enclausurada em departamentos estanques.
Sendoavéendoacaptacomouma totalidade,

cujas partes se encontram em permanente
interacdo (idem, p. 21).

E inquestionavel que a pedagogia social critica
freiriana foi um suporte teodrico imprescindivel para
o desenvolvimento das teologias da libertagao
na América Latina, as quais foram fortemente
influenciadas por suas reflexdes. Além disso, seus
pressupostos pedagdgicos continuam vigentes na
tarefa permanente de revisdo e reconstrucdo da
pedagogia e das teologias latino-americanas.

As  bases  tedricas, metodoldgicas e
hermenéuticas das teologias da libertacdo e da
pedagogia social critica indicam importantes pontos

de encontro entre estas duas disciplinas. Considerando
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as principais necessidades e urgéncias da atualidade,
perguntamo-nos: quais reflexdes e praticas teoldgicas
e pedagodgicas precisam ser recuperadas, reforcadas
ou construidas? Quais sdo os principais desafios para a
pedagogia e a teologia latino-americanas?

Como ja apontamos, um dos grandes e ainda
atual desafio para as teologias da libertagdo tem sido a
busca de novos caminhos epistémicos que possibilitem
refletir sobre a influéncia das praticas e discursos
religiosos para a geragao e/ou justificacao da violéncia,
especialmente a violéncia estrutural causadora de
exclusdo e injustigas sociais. Dessa forma, um desafio
ainda vigente é a incorporagdo dos pressupostos da
pedagogia social para inventar novas metodologias
teoldgico-educativas que superem os modelos e
praticas reprodutoras e legitimadoras de violéncia.

Ainda com relagdo a violéncia sistémica, é
importante indicar que na dindmica da sacrificialidade
a dor e o sofrimento sdo uma condicdo necessaria
tanto para a salvacao e a vivéncia da fé, como também
para o éxito dos processos educativos. Nesse sentido,
as teologias da libertagdo e a pedagogia social critica
podem contribuir para ir desmontando essa cultura
sacrificial, que ao longo da histéria vem gerando e
sustentando processos de dominacao e culpabilizacdo.*

Aliada a abordagem da sacrificialidade estd a
necessidade de aprofundar o tema da corporeidade nas
reflexdes teoldgicas e pedagdgicas.> Nesse sentido,
as teologias latino-americanas vém realizando uma
revisita epistemoldgica em dialogo com as teologias
eclesiasticas oficiais, que geralmente ignoram ou
silenciam o corpo, a sexualidade e o prazer em seus
discursos e praticas, da mesma forma que invisibilizam
a relacdo entre a corporeidade e as forcas sociais que
a constroem. Principalmente as teologias feministas e
ecofeministas estao desvendando novas possibilidades
metafdricas e oferecendo um discurso teoldgico que
nasce da cotidianidade e das entranhas, que carrega

4 Para uma reflexdo teoldgica ndo sacrificial: Franz J. Hinkelammert,
Sacrificios humanos y sociedad occidental: Lucifer y la bestia. Editorial DEI:
San José, 1991; Ivone Gebara. Rompendo o silencio. Uma fenomenologia
feminista do mal. Editora Vozes: Petropolis, 2000.

5 Para uma reflexdo sobre o resgate da corporeidade na teologia e
pedagogia: Rubem Alves. O quarto do mistério. Campinas: Papirus, 1999.
Rubem Alves. Conversas com quem gosta de ensinar. 22 Ed. Campinas,
Papirus, 2000. Hugo Assmann. Placer y ternura en la educacion. Hacia una
sociedad aprendiente. Madrid: Narcea, 2002.

a forca e a fragilidade dos corpos, e que por isso
se apresenta como um discurso mais existencial e
histdrico.

A corporeidade se tornou, pois, uma categoria
de analise imprescindivel para a pedagogia social e as
teologiaslatino-americanas, umavez que emdiferentes
épocas e culturas o corpo tem sido identificado com as
tentacoes, o pecado e o mal, o que pode justificar o
sofrimento e o castigo corporal nos diferentes espagos
educativos.

E sugestiva a reflexdo de Méndez sobre a relacdo
entre a aprendizagem e o corpo:

A aprendizagem tem que ver com o corpo: o
corpo que sente, que deseja, que se move, que
provoca e convoca; o corpo que aprende junto
a outros corpos. O corpo no qual se inscrevem
os saberes, as empatias, as simpatias; o corpo
modelado pelas proprias referéncias culturais
e pelo encontro com as outras pessoas
(MENDEZ, 2011, p. 56).

Por isso, considerar o corpo como uma categoria
de andlise teoldgica e pedagogica também pode
contribuir para a recupera¢do do respeito ao corpo,
para o cultivo da dimensdo do cuidado, para a recusa
de qualquer forma de violéncia e para a geracao de
praticasteoldgicasesocio-educativasverdadeiramente
emancipatorias.

Por fim, apontamos a necessidade de que
a pedagogia social critica e as teologias latino-
americanas contemporaneas aprofundem a dimensao
ecolégica para que encantem,
estimulem as pessoas a amar e cuidar da Terra, o Unico
e possivel habitat humano.® Pedagogias e teologias

emocionem e

que trazem em seu discurso e pratica a preocupagao
ecoldgica convidam a um reposicionamento em
outro espaco de poder com relagdo a natureza, ou
seja, de coparticipacao na vida e no desenvolvimento
planetario. Esta abordagem epistemoldgica e ética
indica a necessidade de maravilhar-se com a vida e suas
multiplas formas de expressao. Além de ecoldgico, esse
posicionamento é também politico, porque denota
uma oposicao aos grandes interesses da sociedade
globalizada, dominada pelo mercado e por interesses

6 Parauma reflexao eco-teoldgica: Leonardo Boff. Ecologia: grito daTerra,
grito dos pobres. Sdo Paulo: Atica, 1995. Leonardo Boff. Saber cuidar. Etica
do humano — compaix3o pela terra. 152 ed. Petropolis: Vozes, 2008.
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A corporeidade se
tornou, pois, uma
categoria de analise
imprescindivel para
a pedagogia social e
as teologias latino-
americanas, uma vez que
em diferentes épocas
e culturas o corpo tem
sido identificado com as
tentacoes, o pecado e o
mal, o que pode justificar
o sofrimento e o castigo
corporal nos diferentes
espacos educativos.

econdmicos.’

Entendemos que a pedagogia social critica
e as teologias da libertacdo que contemplam essas
caracteristicas, dentre outras que contextualmente
sejam pertinentes, sdo imprescindiveis para provocar
as mudangas necessarias nas sociedades atuais,
uma vez que podem ajudar a encontrar respostas as
inquietudes humanas de hoje em dia e ir provocando
historica,
verdadeiramente critica, livre e propositiva.

uma consciéncia cultural e religiosa

Essabrevereflexdo, que nasceuemuma conversa
com Anderson pelas ruas de Sdo Paulo, foi sendo tecida
com a aplicagdo do método de analise bibliografica
em conjunto com o método interpretativo-reflexivo.

7 Para uma reflexdo eco-pedagdgica: Francisco Gutiérrez e Cruz Prado.
Ecopedagogia e cidadania planetaria. Sdo Paulo: Cortez / Instituto Paulo
Freire, 1999. Moacir Gadotti. Pedagogia da terra. Sdo Paulo: Peirdpolis,
2000.
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O enfoque metodoldgico buscou a incorporagdo
dos pressupostos da pedagogia social com uma
explicita pretensao interdisciplinar, nesse caso entre a
pedagogia e a teologia. A epistemologia foi percebida,
pois, ndo como uma aproximagdo cientificista dos
conceitos aqui propostos, mas como um marco de
analise necessariamente aberto e em gerundio. Dessa
forma, chegamos a algumas considera¢des sobre a
relagcdo entre as teologias da libertacdo e a pedagogia
social na América Latina.

Ambas sdo experiéncias relacionais e
comunitarias, ou seja, ninguém se educa sozinho e
ninguém faz teologia solitariamente. Além disso, tém
como principal instrumento de trabajo a palavra, a
conversacao, alinguagem.Aslinguagens pedagogicase
teoldgicas que possibilitam e promovem a conversacao
sdo aquelas que ajudam a conhecer a realidade,
reconhecer as subjetividades e respeitar a alteridade;
que recuperam o que estava esquecido e promovem a
escuta da vida e das experiéncias como caracteristica
vital do conhecimento; que visibilizam e valorizam
as corporeidades que se inter-relacionam, interagem
e conversam; e que recusam O empobrecimento

semantico e a mediocridade criativa.

Sem duvida, a pedagogia social y as teologias
da libertacdo, especificamente e em conjunto, tém
uma contribuicdo significativa a oferecer. Abrindo
espagos de didlogo com as culturas e ciéncias, essas
areas do conhecimento estdo convidadas a continuar
realizando buscas epistemoldgicas e metodoldgicas
pararesponder as necessidades e inquietudes humanas
atuais. E importante ressaltar que historicamente as
teologias da libertacdo e a pedagogia social ja fizeram
caminho naAmérica Latina e deixaram marcas positivas
nos processos de conscientizagdo, conversacao e
libertacao.

Também é importante indicar a necessidade
de promover um processo de desaprendizagem
epistemoldgico. Com relagdo a teologia, é preciso
desaprender as imagens e modelos de Deus que ndo
ajudam a viver com liberdade, porque oprimem,
alienam e levam ao sacrificio e sofrimento. Com relagdo
a pedagogia, é necessario desaprender as técnicas,
metodologias fechadas e os rigores académicos e
institucionais que impedem a magia do didlogo, do
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encontro entre as pessoas educadoras e as pessoas
educandas, e o encontro delas com um saber relevante
para sua vida e para a vida humana e planetaria.

Os atuais contextos latino-americanos convidam
a novas reflexdes e a formulacdo de novas perguntas.
Esse processo de busca, de ser e estar no mundo em
gerundio conduz a uma atitude de humildade tedrico-
prdtica, pois ndo ha respostas definitivas nem dogmas
inquestionaveis na atuagdo teoldgica e pedagdgica.
Por isso, as teologias da libertacao e a pedagogia social
continuam buscando, interrogando-se e ensaiando
respostas, porque so assim poderdo oferecer reflexdes
e praxis mais criativas, verdadeiramente laicas,
ecumeénicas e libertadoras para nossos povos e culturas.
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