A PRATICA EDUCATIVA DO PEDAGOGO NA
CONTEMPORANEIDADE

RESUMO

Este trabalho apresenta um estudo
acerca das perspectivas de atuacao do pedagogo
contemporaneo. A motivacdo para a realizacdo
deste trabalho encontra-se nas consideragdes
acerca da ampliacdo dos espacgos de atuacao do
pedagogo, que ultrapassam os muros da escola e
as barreiras institucionais. Neste sentido, com o
amparo legal das Diretrizes Curriculares Nacionais
de 2006 do curso de Pedagogia (CNE/CP n2 1/2006),
percebe-se novas perspectivas de atuacao.
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ABSTRACT

This work presents a study about the
perspectives of contemporary pedagogue
performance. The motivation for this work is found
in the considerations about the expansion of the
spaces of action of the pedagogue that surpasses
the walls of the school and the institutional barriers.
In this sense, with the legal support of the 2006
National Curricular Guidelines of the Pedagogy
course (CNE / CP n? 1/2006), new perspectives of
action are perceived
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1 INTRODUCAO

Os estudos acerca da educagdo contemporanea
relevam as multiplas identidades profissionais do
pedagogo e apontam as diversas possibilidades
de atuacdo deste em processos educativos no
ambito formal, ndo formal e informal de educacao.
Diante de uma perspectiva profissional diversa,
contemporanea e multifacetada, a educacao, bem
como a pratica pedagdgica, devem ser vistas de
forma contextualizada, extrapolando o ambito
escolar.

Para que a educacdo atenda as transformacdes
sociais, politicas, econbmicas e  sociais
contemporaneas, contribuindo para a consolidacao
de um ato pedagdgico abrangente como pratica
social intencional, exige-se a reformulacdo da
identidade deste profissional, de modo que a
docéncia configure-se como uma possibilidade
de atuacdo e ndo como a base da formacdo de
pedagogo. Libaneo (2006) afirma que o trabalho
docente é, pois, pedagdgico, porém nem todo
trabalho pedagdgico configura-se como docente.

A abordagem defendida por Libdneo (2005),
Gohn (2011) e Branddo (2007) acerca das
novas exigéncias educacionais da sociedade
contemporanea corrobora o principio de que a
educagdo acontece em diversos espagos em que
haja uma rede de troca de saberes e que possibilite
a construcado de aprendizagens diversas.

A partir das indagacdes levantadas, o objetivo
geral deste trabalho é conhecer os espacos
profissionais de atuacdo do pedagogo, bem como
a identidade deste na contemporaneidade. Para
possibilitar o alcance deste objetivo, é importante
analisar o processo de formacdao do pedagogo
no contexto histdrico da educacdo a partir das
legislacOes, investigar a atuacdo do pedagogo
na contemporaneidade e descrever a fung¢ao do
pedagogo em espacos escolares e nao escolares.

2 PERSPECTIVA DA EDUCACAO
CONTEMPORANEA

Aeducacdo acontece em um processo histérico-
cultural continuo e dialégico que se transforma
ao longo do tempo, proporcionando avancos ou
retrocessos no ambito educacional. Sendo assim,

a educacdo e a escola constituem-se como meio
de construcdo cultural de um tempo presente,
gue sofreu influéncia da educacdao do passado e
exercerd influéncia sobre a educacao do futuro.

O homem como ser historico e politico
transforma-se com o passar do tempo
produzindo cultura, assimilando heranca cultural
e modificando-a. O ensino e a educacdo se
fazem presentes no contexto social antes de
haver qualquer indicio de institucionalizacdo,
sistematizacdo e intencionalidade, caracteristicas
de uma educacdo formal. Nos ensinamentos de
Branddo (2007), a educagdo ndo tem um Unico
modelo ou um Unico local para acontecer, pois a
educacdo surge com os seres humanos, antes de
inventarmos a instituicdo escolar e os modelos
pedagdgicos.

Durante a pré-histéria, a educa¢do acontecia
de maneira informal, uma educacgdo difusa. Por se
tratar de uma sociedade eminentemente mitica,
gue contemplava mitos, a educacdo acontecia de
forma a perpetuar tal organizagdo com a crenga
no sobrenatural e no divino. Era uma educagdo
mnemonica, pautada na memorizagao, na qual as
criangas aprendiam imitando os adultos de seus
circulos de convivéncias. Uma educa¢do em que os
costumes, rituais e atividades perpetuaram-se por
varias geracoes.

A grande representac¢do da educac¢do formal e
institucionalizada surge no periodo colonial com
os jesuitas, seguidores da companhia de Jesus
fundada por Inacio de Loyola, que implantou
um modelo educacional tradicional, o qual foi
responsavel pela educagdo por cerca de 500 anos.

J4 a ldade Contemporanea foi marcada por
forte valorizacdo da autonomia da razdo humana
e da busca pela verdade. Foi o periodo de grande
evolucdo da ciéncia, de ascensdo da tendéncia
antropocéntrica e da valorizagdo da dimensdo
humana.

De acordo com Aranha (2006), o século
XX exprime um periodo de transformacoes
sociais, culturais, politicas e consequentemente
educacionais. Foi um periodo de superacdo de
paradigmas e de modelos educacionais excludentes
impostos desde a antiguidade.
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NoséculoXXlaescolaoperaemuma perspectiva
social, na formacdo de seres politicos que possam
atuar na sociedade em defesa do cumprimento de
seus direitos e deveres. A educacdo nunca é um ato
neutro, e sim politico, visto que forma o cidadao
para exercer sua cidadania de forma plena na
sociedade.

Aformacao inicial e continuada dos professores
é um fator primordial para a efetivacdo de uma
intervencgao sistematica e intencional no processo
de ensino-aprendizagem dos educandos.

Os fenGmenos contemporaneos revelaram
a necessidade da mudanga do conceito de
educacdo, bem como a ampliacdo dos campos
de manifestacGes e praticas educativas. Nesse
mister, Libaneo (2005) complementa que a
educacdo perpassa os muros escolares, chegando
a ambientes nunca antes imaginados, atingindo as
diversas esferas da educagao informal.

A base da identidade do pedagogo, segundo
Libdaneo (2005), é um paradoxo, visto que, de
forma global, analisam a pedagogia em uma
dimensao politica em que a formacdo do pedagogo
é ampliada e vai além da sala de aula. Por outro
lado, ha um incentivo de curriculos e praticas que
reduzem a funcdo do pedagogo a docéncia. Os
campos de atuacdo do pedagogo sdo tdo vastos
e peculiares quanto as praticas pedagdgicas
exercidas na sociedade.

O curso de Pedagogia deve formar o pedagogo
stricto sensu, aquele com capacidade intelectual
para atuar em diferentes instancias da pratica
educativa, de acordo com as atuais demandas e
necessidade sociais.

As diretrizes curriculares do curso de
Pedagogia (DCNs), com base na resolugdo CNE/CP
n? 1/2006, apresentam e ratificam a abrangéncia
da formacgdo do pedagogo, o qual pode atuar nas
mais diversas instancias de pratica educativa, em
espacos escolares e ndo escolares, nos quais sejam
previstos conhecimentos e saberes pedagdgicos.

O espago escolar ainda se apresenta como
o principal ambiente promotor de educacdo
intencional formal. Esse se caracteriza pelo alto
grau de sistematizacdo, organizac¢do, planejamento,

estruturacdo e intencionalidade do ensino, visando
atingir objetivos estabelecidos previamente para
um efetivo processo de ensino e aprendizagem.

A Pedagogia abrange outras dreas de atuacao
gue nao a docéncia. A educacao compreende
outras instancias além da sala de aula. Segundo
Libdneo (2005), o trabalho pedagdgico ndo pode
ser reduzido ao ambiente escolar, apesar de
todo trabalho docente tratar-se de um trabalho
pedagdgico. A escola ndo é o Unico ambiente em
gue a educagdo acontece, a pratica pedagodgica
ndo se resume a atuacdo escolar e o professor
ndo é o Unico responsadvel pela promocdo de
aprendizagem.

J4& a educacdo ndo formal depende da
intencionalidade, porém com menor nivel de
estruturacdo e sistematicidade. Na educagdo ndo
formal, o tempo de aprendizagem de cada aluno é
respeitado, ndo é pré-fixado e ha uma flexibilizacdo
guanto aos conteudos, trata-se de uma educacgdo
difusa.

Gadotti (2012) defende que a educagdo
extrapola o ambito escolar formal e abrange
os mais variados processos ndo formais de
aprendizagem adquiridos ao longo da vida.
Fazendo uma comparacao entre a educac¢do formal
e a ndo formal, o autor destaca que na ultima nado
ha necessariamente uma sequéncia hierdrquica
de progresso educacional, trata-se de um conceito
amplo, diverso e fortemente relacionado as
guestOes culturais que promovem a participacao
ativa dos cidaddos em atividades sociais. Ja a
educacdo formal possui um curriculo hierarquico
e burocratico estabelecido por drgdos superiores.

Na educacdo nao formal, os resultados de
aprendizagem sdo avaliados de acordo com o
préprio processo de desenvolvimento no programa
de atividades e sdo privilegiados os objetivos
acerca da cidadania. O pedagogo atua como um
agente educativo.

De acordo com Gohn (2006), a educag¢do ndo
formal estd situada no campo da pedagogia social,
aquela que trabalha com coletivos e se preocupa
com os processos de construcdo de aprendizagens
e saberes coletivos. Esta modalidade de educacgdo
intencional tem o desenvolvimento de métodos
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de aprendizagem participativos, que se baseiam
na experiéncia ja adquirida de cada educando,
uma aprendizagem pautada na autonomia e
responsabilidade do educando.

Os objetivos sdo tracados a medida que surge
a necessidade, ao longo do processo interativo,
gerando assim um processo continuo e ininterrupto
com vistas a construcdo do conhecimento.

Um dos principais objetivos desta modalidade
é contribuir para a formacdo da identidade do
educando, propiciando uma formacgdo que vise a
participacdo ativa deste sujeito na sociedade com
o exercicio de sua cidadania.

A educacdo informal é aquela que acontece
fora do ambiente institucionalizado e de maneira
nao intencional. Ocorre no contexto de vida e
convivéncia social por meio das relagdes sociais
e locais onde sao produzidos efeitos educativos
espontaneos, como, por exemplo, no convivio
familiar e na rua com amigos.

Para Gohn (2006) esta modalidade acontece
em ambientes espontaneos, por meio de relagbes
sociais que se desenvolvem a partir de gostos,
preferéncias ou costumes. Trata-se de um
processo continuo de aquisicdao de conhecimentos
e competéncias de socializacdo dos individuos,
que desenvolve atitudes, modos de pensar,
comportamentos e habitos, segundo valores
adquiridos no grupo, seja ele familiar ou nao.

Amodalidade de educacdoinformal tem carater
nao intencional e, por ndo atuar deliberadamente,
metodicamente e de forma planejada, amesmanao
possui objetivos estabelecidos com antecedéncia e
de forma consciente.

3 FUNDAMENTAGAO LEGAL

Por aproximadamente cem anos, a escola
normal foi o local formal, obrigatdrio e responsavel
pela formagdo de professores para atuarem na
escola fundamental, complementar e normal. A
formacdo para o magistério era efetivada na escola
normal.

Entre as décadas de 20 e 30, ocorreram
movimentos de modernizacdo da escola, bem

como do ensino. Em 1920, a educagdo passou a ser
fator de reconstrugao social, em decorréncia disso
surge, por parte das regidoes populosas do pais, um
movimento de apoio a ideais liberais da Pedagogia
Nova, tendo como principal representante no
Brasil, Anisio Teixeira. Segundo Brzezinski (2008),
as concepc¢les defendidas por Anisio Teixeira
atribuiram a escola um papel de transformacao
social, a educacdo tornou-se um instrumento de
progresso histdrico.

A década de 30 foi marcante para a formacao
de professores no Brasil no que diz respeito a
organizagdo do sistema de formacdo de professores
em nivel de graduag¢do. O manifesto deixou marcas
na educacdo basica, dentre elas, destaca-se a
obrigatoriedade do ensino publico, gratuito e laico
a todos.

Em 04 de abril de 1939 foi estabelecido no Brasil
o curso de Pedagogia, criado a partir do Decreto-
lei n2 1.190. Tal curso foi criado com o intuito de
formar bacharéis e licenciados para diferentes
areas, incluindo o setor pedagdgico. O curriculo
minimo para o curso de pedagogia foi estabelecido
em um esquema conhecido como 3+1. Em 1962
foram instauradas mudancas no curriculo do curso
de Pedagogia por meio do Parecer CFE n.251,
criado pelo professor Valnir Chagas.

Em 1968 houve a aprovacdo da Reforma
Universitaria baseada na Lei n2 5.540/68. Segundo
Silva (2006), ao aplicar os dispositivos da reforma,
o curso de pedagogia passou a resolver questdes
referentes a identidade do curso, impasses a
respeito de um sé diploma. O curso passou a ser
formulado visando a formacdo de professores, de
especialistas e questées referentes ao curriculo do
curso. Tal lei tratava do ensino superior e visava a
reestruturagdo dos cursos superiores.

A partir do Parecer CFE n.252/69 o curso de
pedagogia, para atender ao que estava previsto na
Reforma Universitaria, passou a visar a formacao
do pedagogo voltada as dreas de ensino normal e
de profissionais habilitados para exercer fungdes de
orientacdo, administracdo, supervisdo e inspecao
de espacgos escolares. Segundo Damis (2012), a
formacdo do técnico foi substituida pela formacao
do especialista. Foi atribuida maior énfase as
disciplinas curriculares fundamentais a base da
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educacdo, porém a formacdo do pedagogo ficou
prejudicada em razdo da fragmentacdo curricular.

Em 1971 foi aprovada a Lei n? 5.692/71 que
ocasionou alteragGes nos cursos superiores de
formacdo do profissional da educacdo.

Em 5 de outubro de 1988, foi promulgada a
Constituicdo Federal, a carta magna, dispositivo
legal que regulamenta a educagdo no Brasil.

O artigo 205 possibilita a interpretacao de que
a educacdo extrapola o espaco escolar, abrangendo
0s mais variados espacos da vida social, e diz que
a mesma deve ser promovida e incentivada com
a contribuicdo da sociedade. Ao citar a familia e
a sociedade como colaboradoras da educacéo,
pode-se inferir que a educagdo acontece para além
dos espacos formais de educacao.

Em 20 de Dezembro 1996, foi aprovada no
Congresso Nacional a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, também denominada Lei Darcy
Ribeiro, que regulamenta o sistema de ensino,
seja ele publico ou privado do Brasil, do nivel de
educacdo basica ao ensino superior.

O ftitulo | desta Lei faz referéncia aos espagos
abrangentes aonde a educac¢do pode ocorrer. S3o
eles:

Na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas institui¢Ges
de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organiza¢des da sociedade
civil e nas manifestacdes culturais”
(BRASIL, 1996).

Ressalta que a educacdo escolar deve estar
vinculada ao mundo do trabalho e as demais
praticas sociais.

Apesar da LDB disciplinar a educac¢do escolar, o
artigo 1° deixa explicitado que a pratica educativa
ndo acontece exclusivamente no ambiente
escolar. Ao citar os processos formativos em que a
educacdo pode se desenvolver, fica explicito que a
educagdo ndo acontece unicamente no ambiente
formal. Este artigo cita a familia, os movimentos
sociais e as organizacdes da sociedade civil,
ambientes ndo formais e informais, como

promotores de aprendizagem.

A LDB (Lei n2? 9394/96) cita a valoriza¢do das
aprendizagens extraescolares, ou seja, aquelas que
acontecem fora do ambiente escolar, em diferentes
esferas da vida social do aluno, nos ambientes
informais de educacdo.

A atuacdo do pedagogo abrange a dimensdo
na atuacdo em espagos escolares e ndo escolares,
conforme disposto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais do curso de Pedagogia n2 1/2006.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Pedagogia (DCNP) foram criadas apds a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo, Lei n2 9394/96.

A resolugdo CNE/ CP n? 1, instituida em 15
de maio de 2006, prevé as Diretrizes Curriculares
NacionaisparaoCursode Pedagogia, namodalidade
de licenciatura. Ela faz repercutir uma reflexao
acerca do avango quanto a ampliacdo dos espacos
de atuacgdo do pedagogo na contemporaneidade
e apresenta a organizacao curricular do curso de
Pedagogia baseada na docéncia, gestdo e pesquisa.
Outrora a docéncia era entendida como a Unica
possibilidade de atuacao do pedagogo, atualmente
este profissional é considerado plurifacetado e
capacitado para atuar em ambientes variados.

No artigo 4° da mesma resolugdo é destacado
que a atuagdo do pedagogo ndo se restringe a
contextos escolares, quando descreve que as
atividades docentes englobam a producdo de
conhecimentos em contextos ndo escolares.

De acordo com a resolugdo, o educador deve
demostrar consciéncia da diversidade, elaborar
e desenvolver trabalhos em equipe e realizar
pesquisas que enriqguecam o conhecimento dos
alunos. Mais uma vez é destacada a atuacdo do
pedagogo em espacos nao escolares. Artigo 5°,
paragrafos IV, Xlll e XIV:

IV - trabalhar, em espacos escolares
e nado-escolares, na promocdo
da aprendizagem de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento
humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;
Xl - participar da gestdo das
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instituicdes planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos
e programas educacionais, em
ambientes escolares e ndo-escolares;
XIV - realizar pesquisas que
proporcionem conhecimentos,
entre outros: sobre alunos e alunas
e a realidade sociocultural em que
estes desenvolvem suas experiéncias
nado-escolares; sobre processos de
ensinar e de aprender, em diferentes
meios ambiental- ecolégicos; sobre
propostas curriculares; e sobre
organizacdo do trabalho educativo e
praticas pedagdgicas; (BRASIL, 2006).

O artigo 6° ratifica a pratica educativa do
pedagogo em ambientes ndo escolares. Com base
na resolucdo CNE/CP n2 1/2006 a docéncia ainda se
constitui como principal atribuicdo do pedagogo,
porém este documento apresenta um avango
ao citar o contexto do exercicio profissional, no
ambito ndo escolar.

4 ESPACOS DE ATUACAO DOPEDAGOGO
NA CONTEMPORANEIDADE

O campo de agdo e atuacdo pedagdgica se
ampliou e, em decorréncia da complexidade da

sociedade contemporanea e das relagGes sociais,
fez-se necessaria uma reflexdo acerca da realidade
educativa e uma consequente transformacgdo
da educacdo, provocando um crescimento dos
campos de atuagao do pedagogo.

A “educacdo”, de acordo com o diciondrio
Aurélio (2010, p. 271), é o “ato ou efeito de educar
(-se)”. A origem etimoldgica da palavra educacgdo
vem do latim educare que significa alimentar,
cuidar e criar; e educere que significa tirar para
fora de, conduzir para, modificar de um estado
para outro, ou seja, a educagao constitui-se como
uma pratica social que modifica o ser humano.

O reducionismo dado a pedagogia como
campo de atuacdo pedagdgico e docente gera
um empobrecimento da investigacdo pedagdgica,
visto que limita a atuagcdo do pedagogo ao
ambiente escolar, tornando a profissdo esvaziada
de investigacdo especifica, ocasionando a
desvalorizagdo do pedagogo. O conceito de
pedagogia é muito amplo e diverso para ser
reduzido a docéncia.

A sociedade do conhecimento exige que a
educacao amplie a disseminacao dos saberes e
conhecimentos, de modo a atingir todas as esferas
da vida social.

Tabela 1 — Espacos de atuacdo do pedagogo contemporaneo

Espacos de

atuacdo do Acdo Pedagégica

pedagogo
Favorecer, por meio do ensino, o desenvolvimento social, afetivo, cognitivo e motor dos
educandos a partir de a¢des intencionais e sistematizadas;

Escol Desenvolver meios para o avango no processo de ensino-aprendizagem singular de cada
scofas sujeito, considerando as suas necessidades e peculiaridades individuais;

Auxiliar os educandos na construcdo de uma visdo critica acerca do mundo e de sua propria
realidade, em busca de uma mudanca de perspectiva social e cultural.
Desenvolver, por meio de uma agdo planejada, uma comunicagdo que alcance todos os
funciondrios, com vistas a um objetivo comum, o sucesso da empresa;
Elaborar agdes que proporcionem o aumento da qualidade, produtividade e desempenho
dos funciondrios nos processos da empresa, por meio do diagndstico da realidade

Empresas s
institucional;
Realizar estratégias organizacionais, treinamentos, atitudes diagndsticas, metodologias e
programas que suscitem mudangas no comportamento das pessoas, de modo a melhorar
a qualidade do capital humano da empresa.
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Proporcionar a continuidade dos estudos de criangas hospitalizadas por meio de agbes
humanizadoras;

Desenvolver estratégias para a reinsergao da crianga hospitalizada no convivio social e
posteriormente a reinser¢do da crianga em seu ambiente escolar;

Promover atividades educacionais que possibilitem a valorizagdo da diversidade humana e
vivéncias culturais;

Assegurar o convivio com o mundo externo e estimular as potencialidades da crianga
internada por meio de atividades ludicas e intelectuais;

Considerar as necessidades e interesses singulares da crianga hospitalizada, para a
organizagao do trabalho pedagdgico.

Hospitais

Garantir por meio de um trabalho voluntario, o desenvolvimento da cidadania e uma
mudanca de perspectiva social na vida dos sujeitos;

Proporcionar a aquisicdo de novos saberes por meio de acGes coletivas e interagdo entre os
individuos com base nas experiéncias e interesses dos educandos;

Sistematizar a metodologia a ser utilizada, por meio da escuta sensivel e ativa do educador,
levando em consideragdo os sujeitos inseridos no processo social das organizacgées;
Desenvolver um trabalho que vise a superacdo das desigualdades sociais e direitos
negligenciados outrora.

ONGs

Contribuir para a constru¢do da memdria/heranca cultural de cada individuo ou grupo;
Desenvolver meios para que os sujeitos compreendam o espago cultural a partir de sua
subjetividade, interesse e vivéncias sociais/culturais;

Contribuir para a formagdo cultural voltada principalmente ao ensino da identidade
nacional aos individuos;

Desenvolver estratégias que possibilitem a compreensdo e entendimento critico do mundo
a partir da realidade dos sujeitos;

Promover inclusdo/ apreensao cultural e social.

Espacos culturais

Possibilitar a difusdo do conhecimento cultural e social por meio de uma comunicagdo de
massa;

Incentivar o estudo e a pesquisa por meio de programas interativos e veiculos de
comunicacdo como a televisdo e a internet;

Planejar, desenvolver e acompanhar programas que atinjam um publico abrangente e
promovam a difusdo do conhecimento;

Apresentar e refletir criticamente acerca de problemas e realidades sociais;

Desenvolver a capacidade de reflexdo critica acerca das informacGes e conhecimentos
veiculados nos meios de comunicagdo.

Meios de
Comunicagao

Desenvolver projetos e planejar agdes dos sindicatos;
Elaborar cursos de capacitagdo aos funcionarios para que estes se adequem as fungdes e

Sindicato objetivos almejados pelos sindicatos;
Planejar, executar e acompanhar os cursos e projetos desenvolvidos nos sindicatos.
Fonte: Elaborada pelas autoras (2016)
5 CONCLUSAO pedagogo e na superagdo histérica da crenga de que

a docéncia se constitui como base da formagdo de

Osdesafiosecontradicoesenfrentadosnaatuacgédo
do pedagogo contemporadneo sdo incessaveis. A partir
das exigéncias enfrentadas, exige-se uma redefini¢do
do perfil deste profissional com um olhar voltado as
novas demandas emergentes da atualidade.

Faz-se necessaria uma reflexdo critica acerca
de uma formacdo inicial e continuada pautada na
responsabilidade pedagogica, politica e social do

todo educador.

Um dos pilares desta pesquisa pautou-se em
mostrar que a atividade pedagdgica extrapola o
ambito da educagdo formal, abrangendo as mais
variadas formas de saberes e modos de agdo nao
restritos a escola, os quais lidam com a formacgdo
de sujeitos nas esferas da educagdo ndo formal e
informal.
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Entende-se, pois, que a docéncia constitui-
se como modalidade da pratica educativa, a qual
possui a formacdo pedagdgica como base do seu
exercicio. Ao contrario do que se acreditou outrora,
a docéncia é possibilidade e ndo base da atuacdo
do pedagogo.

A educacdo acontece em diferentes ambitos
da sociedade contemporanea, assim sendo, a
formacao desse profissional deve ser pautada
no enfrentamento de desafios em contextos de
contradicdes e incertezas constantes.

Ao considerar os objetivos propostos no
inicio desse trabalho, pode-se afirmar que a
definicdo da identidade profissional do pedagogo
acontece em um processo de construgdo e
reconstru¢do, nunca estard pronta, uma vez que a
pratica educativa deste profissional acontece em
contextos inconstantes e de grande celeridade.
Os contextos de aprendizagens contemporaneos
exigem profissionais com o desejo permanente
de aprender e com identidades multiplas,
multifacetadas, que possibilitem o enfrentamento
de relagdes pautadas em perplexidades, presses
sociais, desconstrugdes e utopias. A identidade
profissional do pedagogo contempordaneo é
construida a partir de resiliéncia e flexibilidade.

Partindo da compreensdo de que o ato
pedagdgico é aquele cujo objeto principal é a
formacdo humana, a prdtica pedagdgica ocorre
em qualquer espaco em que haja a intencdo de
construir aprendizagens, garantindo a formacao
dos sujeitos, promogao de cidadania, conquista de
dignidade e exercicio pleno da cidadania.
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