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RESUMO: Este artigo tem por objetivo compreender os sentidos produzidos pelo discurso sobre o Programa
Um Computador por Aluno — PROUCA, do Governo Federal, no que tange a relacdo estabelecida de modo
direto, na discursividade institucional, entre a inclusdo digital, promovida por meio do uso do laptop em sala
de aula, e a inser¢do do sujeito na cadeia produtiva brasileira, a fim de desestabilizar, por meio de uma
analise discursiva materialista, esses sentidos em circulagdo nesse Programa.
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RESUME: Ce travail s’insére dans le domaine de I’Analyse du Discours et cherche comprendre les sens
constitués dans le plan Programa Um Computador por Aluno (PROUCA), du gouvernement fédéral
brésilien, qui, dans les énoncés discursifs institutionnels de 1’Etat, représente un plan d’inclusion numérique,
en vue de perfectionner [’épaississement de la chaine productive a travers la livraison aux écoles avec acceés
a 'Internet dans la salle de classe, afin de déstabiliser les sens de l’énoncé discursif institutionnel sur
lesquels le plan se construit.
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Introducio

Este trabalho ¢ parte de uma reflexdo desenvolvida em minha tese de doutorado,
orientada pela Profa. Dra. Claudia Castellanos Pfeiffer e defendida no Programa de Pés-
Graduagdo em Linguistica do Instituto de Estudos da Linguagem — IEL/UNICAMP, mais
especificamente, na linha de pesquisa da Andlise de Discurso construida por Michel
Pécheux e Eni Orlandi. Na tese, busquei compreender o funcionamento do “Programa Um
Computador por Aluno” - PROUCA enquanto uma politica publica significada, na
discursividade institucional que o constituiu, como um Programa de inclusao digital, na
medida em que equipa salas de aula de escolas de ensino fundamental com o laptop, com

vistas @ melhoria do ensino-aprendizagem.

Para desenvolver essa andlise, em nossa tese, lancamos um olhar para a Historia da
Educagao praticada no Brasil, na qual fizemos algumas paradas, com alguns intervalos, em
momentos especificos dessa Historia, num movimento ndo linear e, inevitavelmente,
inacabado. Objetivamos, ao tragar esse percurso, buscar pontos de ancoragem, nessa

Historia ja constituida em diferentes condi¢cdes de producdo, que nos auxiliassem a



6 Maristela Cury Sarian

compreender o modo de funcionamento da escolarizagdo no Brasil do século XXI, em

especial, no que concerne ao PROUCA.

Recorremos a essa Historia por meio do trabalho de linguistas, historiadores,
historiadores da educagdo e filosofos, a fim de dar visibilidade ao processo de constituicdao
da escolarizagdo em nosso pais e, sobretudo, para compreendermos os sentidos produzidos
pelo discurso sobre o “Programa Um Computador por Aluno” - PROUCA no que tange a
relagdo estabelecida, de modo direto, entre a inclusdo digital via processo de escolarizagdao

e a inserc¢ao do sujeito na cadeia produtiva brasileira.

Iniciamos esse trajeto na Colonizagdo, condicdo necessaria para se buscar
compreender a nossa historia, de onde seguimos para o Império; avancamos mais alguns
séculos e aportamos na educagdo praticada na década de 30 do século XX, compreendendo
os estudos relativos a Escola Nova, bem como ao Periodo Vargas (1930-1945). De 14,
passamos aos anos 60, 70, 80 até chegar aos anos 90: momentos fortes que, no nosso
entendimento, constituem-se como pistas que nos levaram a compreender os sentidos
estabilizados de educa¢ao como condi¢do necessaria para o desenvolvimento do pais e do
sujeito, e levaram-nos, sobretudo, a pensar sobre o modo pelo qual a “inser¢dao na cadeia
produtiva”, um dos objetivos do Programa, estd significada nesse material, objeto deste

artigo.

1. Um sentido de escola em funcionamento

Esse trajeto percorrido na pesquisa nos permitiu compreender o processo que
produziu e manteve, ao longo do tempo, sistemas de ensino duais, desiguais, excludentes e
contraditorios sobre os quais se construiu a escolarizagao brasileira, marcada, ao longo do
tempo, até os nossos dias, por uma ‘“educacdo de classe” (ORLANDI, 2008a, p.36),
conformando os sujeitos escolarizados de modo a formar trabalhadores ajustados a cada
tempo (SILVA, 2007a), ainda que, imaginariamente, a escola seja significada, na
discursividade educacional em circulacio em nosso pais, atualmente, como uma escola
para todos. Divisdes ora mais, ora menos visiveis que ressoam e produzem efeitos em
nosso sistema de ensino de hoje, em especial, no Programa em analise, o que nos leva a
compreender o que Orlandi (2004a) diz a respeito da escola, que, “como uma instituicao,
significa dentro do processo de verticalizacao” (p.150).

Dizer que a educagdo ¢ direito de todos, “um principio € uma norma do

ordenamento juridico brasileiro” (CURY, 2008, p.210), ¢ também dizer da contradi¢ao que
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constitui o nosso processo de escolarizacao, na medida em que “ela ndo teve e ainda nao
tem sua distribuicao efetivamente posta a disposicao do conjunto dos cidadaos sob a égide
da igualdade de oportunidades e de condi¢gdes” (p.210). Para o autor, a educagdo praticada
no Brasil ¢ significada por um movimento contraditério, em que uma “inclusdo excludente
e seletiva” (p.210, grifos do autor) foi se produzindo ao longo do tempo. Como bem nos
lembra Chaui (2000), “neste pais, a educagdo ¢ considerada privilégio e ndo um direito dos
cidadaos” (p.37).

Do ponto de vista da legislagdo educacional, vemos, na Constitui¢do Federal de
1988, nos artigos 205° a 214°, como também na LDB de 1996, em seu artigo 4°, que o
ensino, em especial, o fundamental, hoje praticado no Brasil, ¢ assegurado a “todos” na
medida em que a forca da lei o diz obrigatorio, o que produz, na textualidade juridica, o
apagamento de fronteiras visiveis de um ensino dividido em classes. No entanto, quando
olhamos para nossa historia, vemos que a escola brasileira filia-se a um discurso fundador
instalado com o acontecimento da colonizagao (SILVA, 2006, p.136), o que vem dizer de
um funcionamento de um sempre ja 14 da formagao social capitalista, o que implica numa

desigualdade social constitutiva dessa formagao social.

Assim, esse olhar também nos permite ver que as mudangas nos principios que
regem a educagdo do pais se ddo de acordo com as condigdes histéricas de producdo
material na qual o ensino emerge: de uma economia escravocrata voltada para o mercado
externo, passando pelo periodo desenvolvimentista e chegando ao neoliberalismo,
atravessado pela mundializagdo, vemos funcionar, nesse processo, como efeito de uma
politica educacional capitalista, um ajustamento do sujeito aos mecanismos de poder que
atingem os campos da divisdo social do trabalho; sentidos que, naturalizados, produzem a
evidéncia para o sujeito de que a escolarizagdo ¢ a condi¢cdo para se chegar a uma vida
melhor, a0 mesmo tempo que a escola ¢ convocada a atender as novas exigéncias da

atualidade.

Circula, no imaginario social, que a escola deve dar conta de varios aspectos da
formac¢do humana, na medida em que ¢ tomada como uma instancia responsavel por propor
solucdes para os problemas do viver em sociedade: preparar para o emprego, diminuir a
violéncia, promover a desigualdade e a solidariedade, entre outros fatores, ou seja, a escola
¢ convocada, a todo o momento, a produzir referéncias novas para alunos e professores

(SILVA, 2010).
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Esse modo de significar a escola produz, por meio de um efeito de evidéncia, o
imaginario de escola como “modo de integragdo social” (ORLANDI, 2002, p.254), o que

3

Castellanos Pfeiffer (2001) compreende como “um dos principais lugares autorizados a
construir a capacidade de sociabilidade” (p.29). Assim, o sentido de escola em circulacao
em nossa sociedade ¢ o de uma instituicdo que diminui e até apaga as diferengas, cujo
acesso, nos dias de hoje mais ampliado, produz, como efeito, a chegada do “mesmo”
conhecimento para “todos”, garantindo, também imaginariamente, as ‘“mesmas”

oportunidades de qualificagdo também para “todos”.

Efeito do direito burgués - “a particularidade da revolugao burguesa foi a de tender
a absorver as diferengas rompendo as barreiras” (PECHEUX, 1990, p.10) -, no qual se
produz, pelo funcionamento da ideologia capitalista, o “imaginario da igualdade que apaga
a diferenca no mesmo” (CASTELLANOS PFEIFFER, 2000, p.173). “Somos todos iguais
perante a lei”, enuncia a Constituigdo brasileira de 1891, de acordo com Silva (1998);
funcionamento que naturaliza, homogeneiza, estabiliza e circunscreve o sujeito no ambito
da igualdade, o que ¢ proprio do sujeito urbano escolarizado (CASTELLANOS
PFEIFFER, 2001). De acordo com a autora, “o processo de escolarizagdo ¢ o de
urbanizagdo funcionam, ambos, como instrumentos, do Estado, de normatizacao,
estabilizacao, regulamentagdo dos sentidos do sujeito e dos sentidos para o sujeito ocupar a
cidade” (p.29), fazendo funcionar a “tirania da igualdade” da qual nos fala Castellanos
Pfeiffer, “apagando a diversidade” e produzindo o ideal de “um mesmo sujeito” (p.32). O
universal apaga a particularidade, como proprio da revolugao burguesa: “ela universalizou
as relagdes juridicas no momento em que se universalizava a circulacdo do dinheiro, das
mercadorias... e dos trabalhadores livres” (PECHEUX, 1990, p.10). Efeito do capitalismo,
que se sustenta por uma suposta igualdade: qualquer um pode chegar a qualquer lugar.
Estabelece-se, assim, uma estreita relacdo entre escola e Republica, escola e preparacao
para a disputa por lugares sociais; um funcionamento naturalizado pela ideologia

capitalista, que, ao produzir o efeito de evidéncia para a escola, a torna indispensavel.

Desse modo, ao trazer a questao da inclusao digital para o &mbito da escolarizacao,
tal como propde o PROUCA, esses sentidos de igualdade e de homogeneidade sdo
atualizados na discursividade institucional do Programa, que toma a inclusao digital como
um elemento para a superacao das diferencas instaladas pelo econdmico entre os sujeitos
escolarizados, sustentando-se no sentido de pré-construido de que uma pequena parcela da
populagdo tem acesso residencial a internet e que o dominio das tecnologias digitais

garantird a inser¢ao no mercado de trabalho.
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Para dar visibilidade a esses sentidos a fim de desestabiliza-los, trago, para analise,
a discursividade da localizagao das escolas escolhidas para a Fase I do Programa, a fase
“Pré-piloto”, em que cinco escolas, uma de cada Estado, foram selecionadas para testes dos
aspectos pedagogicos, de capacitagcdo, logistica, avaliacdo e contratacdo de centros de
pesquisa, na qual os computadores utilizados foram doados por fabricantes brasileiros.
Vejamos os recortes do Caderno Um computador por aluno: a experiéncia brasileira

(2008), doravante Caderno:

Enquanto a escola de Sao Paulo esta localizada em uma area periférica da cidade,
distando mais de uma hora do centro da capital paulista, em Porto Alegre ecla esta
situada em um bairro de classe média, mas atende alunos de uma favela proxima.
No Distrito Federal, a escola dista menos de dez minutos do Palacio do Planalto e
se utiliza, parcialmente, da infra-estrutura de conex@o do Ministério do Planejamento,
Orgamento ¢ Gestao, localizado na Esplanada dos Ministérios (p. 97, grifos nossos).

A escola fluminense selecionada para o projeto € a Unica das cinco que ndo estd em
uma capital. Mas o municipio de Pirai, onde esta localizada, ¢ um dos poucos do Pais
considerado “cidade iluminada™' (p. 97-98, grifos nossos).

Ja a escola tocantinense esta baseada em uma area em desenvolvimento da capital
do estado. Nela, ndo ¢é dificil encontrar alunos que tém computador em casa (p. 98,
grifos nossos).

“Periferia” e “area periférica” qualificam a escola Ernani Bruno; “distrito de
Arrozal” € considerado zona rural, concernente a escola Profa. Rosa Conceicao Guedes;
“classe média” caracteriza a escola de Porto Alegre; “Palacio do Planalto” refere o Centro
de Ensino Fundamental; “area em desenvolvimento”, a escola de Tocantins. Nomeagoes
compostas de sintagmas nominais que, ao funcionarem como determinantes, produzem um
“a-mais”, que, a nosso ver, vem dizer do sintoma do acréscimo (ORLANDI, 2004a), o que
nos leva a voltar nossa atencao para os sentidos produzidos pela localizacdo na relagdo

com a cidade, com as escolas e com os sujeitos dessa politica publica.

Na perspectiva em que inscrevemos este trabalho, compreendemos essa localizacao
- ¢ os sentidos produzidos a partir delas — para além do discurso do urbano, que “silencia o
real da cidade (e o social que o acompanha)” (ORLANDI, 2004a, p.34), o que significa
que compreendemos, com a autora, a localizagdo “nao como mero contexto empirico mas
como condi¢cdo de existéncia simbolica” (p.149), ou seja, trata-se de uma compreensao

sobre a cidade enquanto espago urbano, tomada como “espaco particular de significagao”

(p.149).

1 ~ . . . . . . ~
Trata de uma “expressdo atualmente adotada para definir cidades que investiram na universalizagdo do
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O modo pelo qual se diz da localizagao das escolas nesses recortes, inscritos numa
discursividade institucional, sustenta-se numa regido do interdiscurso que refere o espaco
urbano a memoria do discurso urbanistico, a discursividade propria dos “profissionais do
espaco” (ORLANDI, 2004a, p.26), pois a medida que estabelecem divisas a partir de um
ponto de vista geografico, apontam para a ‘“organizagao do discurso urbano” (p.35),
significando esse espaco de forma empirica e produzindo o sentido de “objetividade
estabilizada do discurso administrativo que nomeia oficialmente os espagos da cidade”

(GUIMARAES, 2003, p.58-59).

Vemos, com Barbosa Filho (2012), a demarcagao das regides da cidade nos limites
de sua organizacdo como um gesto que da visibilidade a tentativa de se apreender o real da
cidade — e sabemos que o real ndo ¢ da ordem da apreensdo -, proprio da discursividade
administrativa do Estado. Ficam silenciados, nessas formulacdes, ndo apenas o processo
que constituiu e estabilizou a nomeagdo dessas regides, produzindo, como efeito, “a
evidéncia topografica” (p.43), um sentido que circula como um saber tido como dado,
apagando aquilo que ¢, antes, efeito de um gesto de interpretacdo, mas também o modo
pelo qual esses espagos — e os sujeitos que neles habitam ou circulam — foram se alocando
e se movimentando nesses lugares ao longo do tempo. Desse modo, a cidade, “de espaco
material contiguo, se transforma em espago social hierarquizado (vertical)” (ORLANDI,
2004a, p.35), processo em que se da visibilidade a “verticalidade da ordem social urbana
no espago horizontal” (p.150). Desse modo, sdo estabelecidas “fronteiras que nem sempre
sao da ordem do visivel concreto, mas funcionam no imaginario sensivel” (p.35), tais como
se estabelece, em nosso material, oposi¢des entre centro versus periferia ou favela, zona

urbana versus zona rural, area desenvolvida versus area subdesenvolvida ou ndo

desenvolvida, classe média versus classe alta versus classe baixa.

Divisdes que, ao regionalizarem os territorios do publico, como nos ensina Orlandi,
reforgam as dicotomias sustentadas em efeitos de pré-construidos em circulagdo no
discurso da cidade, pois, as divisdes, a medida que sdo naturalizadas, impingem um sentido
valorativo para esses espagos, tomados na referencialidade: regides ditas seguras, de
marginalidade, centrais, periféricas, proximas e distantes do qué e de quem, produzindo,
sobretudo, o efeito de “segregacao espacial” (SILVA, 1999, p.23), uma vez que “marcam e
delimitam territorios de linguagem logicamente estabilizados para um sujeito pragmatico

habitar” (p.26). Uma memoria da colonizagdo que aqui se atualiza, na qual o aldeamento,

acesso a servigos de conexao a Internet” (CADERNO, 2008, p.98).
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segundo Silva, era a condi¢do tomada como necessdria para a implantacdo do projeto
civilizatorio de Nobrega, sustentado numa alianga triplice entre a lingua, o ensino ¢ a

conversao.

Essa hierarquizacao vem dizer da desigual “divisdo e redivisao constante do social”
(GUIMARAES, 2003, p.59), o que ¢ da ordem do social, do histérico, do politico e do
simbolico. No entanto, a medida que o administrativo sobredetermina o politico e o urbano
sobredetermina a cidade, como nos diz Orlandi, naturalizam-se esses sentidos nesse
discurso institucional em circulagdo no PROUCA, e o efeito produzido, nessa tentativa de
determinar, de delimitar, de demarcar esses espagos por meio dessa “logistica espacial
administrativa” (ORLANDI, 2004a, p.150), ¢ o de indeterminagdes, nao sO pela
impossibilidade de se compreender as regides onde se localizam as escolas como somente
da ordem do administrativo, e, portanto, como imoveis, mas, sobretudo, por serem divisdes
construidas socio-historicamente, divisdes que escapam a organizagao do discurso urbano,
na medida em que se entrecruzam no real da cidade. Como diz Orlandi (2004a), “os

sentidos da cidade ndo sdo capazes de dizer do movimento do social” (p.151).

Esse modo de significar as escolas, no discurso institucional do PROUCA, produz,
também, uma circunscri¢cdo dos sujeitos - para quem ¢ o Programa -, o que se constitui em
vestigios que nos levam a pensar sobre os sentidos em funcionamento na discursividade
dessa politica publica: ter acesso ao /aptop com internet na sala de aula produz o efeito de
integragdo social aqueles que sdo tomados como estando socialmente dispersos nesse
espagco urbano significado de forma fragmentada. Ao produzir esse efeito, produz-se,
também, o sentido evidente de que a desigualdade social, embora estruturante de nossa
formacdo social capitalista, ¢ dissipada, pois ndo ¢ problematizada, ja que a tecnologia
digital passa a estar ao alcance de um sujeito significado como estando fora do convivio do
digital, colocando-o na mesma condi¢ao daqueles que utilizam a tecnologia de forma mais
“direta”, beneficiando-se dos “mesmos” efeitos, num gesto em que nao se abre espago para

o diferente.

A escola, tomada como um espago de convivéncia, no qual a desigualdade social ¢
decomposta, ¢ por nés compreendida como uma tentativa de se apagar o politico, conter a
tensao e silenciar a contradicdo, uma vez que sabemos que, mesmos juntos, esses sujeitos
permanecem em seus devidos lugares na organizagdo desse social, de acordo com a

condi¢do que lhes cabe.
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E desse modo que compreendemos que, nos dias de hoje, os efeitos de sentido de
um ensino dual, desigual, excludente e contraditério ainda ressoa na escolarizacdo
obrigatoria brasileira, produzindo efeitos no PROUCA; as fronteiras sdao invisiveis.
Embora na escola publica uma parcela maior da sociedade tenha acesso a ela, a ampliacao
no ingresso ¢ efeito de uma necessidade, imposta pelo capitalismo, de se elevar o nivel
intelectual dos trabalhadores, para que possam acompanhar as mudangas da sociedade, que

passam pela qualificacao pautada pelo digital. Para Handfas (2006),

Na esteira das transformacgdes ocorridas nos processos de produgdo, predominou um
discurso sobre a urgéncia na formagao de um “novo” tipo de trabalhador, auténomo e
coletivo. Esse discurso apresentava como um de seus pressupostos a idéia de que a
introdug¢do de novas tecnologias nos processos de produgdo, assim como suas novas
formas de organizagdo, trariam a necessidade de incorporar novos requisitos a
formagdo do trabalhador, promovendo maior qualificacdo da for¢a de trabalho (p.
221).

Sentidos nos quais se silenciam as condi¢des de producdo que sustentam a
colocagao profissional na sociedade capitalista, nas quais a qualificacdo ¢ vista como
elemento essencial para o sujeito se colocar na condi¢ao de procurar um posto no mercado
de trabalho em transformacdo, o que demanda a adaptacdo desse sujeito as exigéncias
desse mercado do século XXI. As propostas do Estado para a educacdo, ao se voltarem
para o trabalho, “exigéncia de educacao posta pela mundializagdo como tUnica saida para
conquistar ¢ manter um emprego” (SILVA, 2007a, p.150), ¢ um sentido bastante
naturalizado nas politicas publicas de educacao ndo apenas no PROUCA, mas também em

outros projetos e programas de modo mais abrangente.

Assim, ¢ na escola que se delineia um perfil de trabalhador tomado como esperado
e indispensavel a nossa formagao social; atribui-se a escola capitalista o /ocus no qual o
sujeito deve adquirir competéncias e habilidades para serem utilizadas no mercado de
trabalho, o que, numa formacdo imagindria, projeta a escola, na sociedade capitalista,

como uma instituicao chave nas relagdes de produgao:

Desde a Antiguidade, observamos no Ocidente um longo processo de
institucionalizacdo em que a Escola, mesmo ndo tendo permanecido idéntica a si
mesma, torna-se parametro e referéncia para avaliar todas as demais formas de
educagdo, produz novas relagdes entre trabalho e educagdo, e tera peso decisivo no
desenvolvimento e reproducdo do modo de produgdo capitalista (SILVA, 2011, p.
171).

Isso porque, no capitalismo, a qualificagdo funciona como um pré-requisito para

conferir ao sujeito o estatuto de empregabilidade, uma posicao possivel ao sujeito que “se
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habilita” (DIAS, 2010, p.62) as exigéncias para a ocupacao dos postos de trabalho. Assim,
o sujeito ¢ valorado a partir do momento em que estd inserido na cadeia produtiva, quando
tem uma colocagdo nesse mercado de trabalho (GAULEJAC; LEONETTI, 1994). Mais

uma exigéncia da sociedade capitalista de hoje, em que, conforme Silva (2007b),

ocorre um novo padrdo de acumulacdo decorrente da globalizagdo da economia e da
reestruturagdo produtiva, com a crescente incorporacdo da ciéncia e tecnologia, em
busca de competitividade; as redes de comunicagdo interligam o mundo da produgao e
das relacdes sociais e individuais; a microeletronica vai demandando um trabalhador
que domine a ciéncia e as tecnologias incorporadas aos equipamentos, aos
instrumentos do mundo do trabalho. Qualidade e competitividade sdo as palavras de
ordem (p. 4-5).

Discursividade que aloca na escola a formacdo de sujeitos cada vez mais
competitivos para atuarem nesse mercado, que, por sua vez, ndo garante o emprego para
todos. A qualificacdo adquirida na escola responderia, entdo, ao estatuto de
empregabilidade desse sujeito. No dizer de Guilhon de Albuquerque (2010), o efeito da
qualificacdo seria o de “tornar natural e necessaria a venda da forca de trabalho, a
submissdo as normas de produgdo, a racionalidade da hierarquia na producio” (p.12). E
dessa forma que compreendemos a necessidade evidente de o sujeito ser significado como
aquele que deve atender aos imperativos dessa formagao social, na conjuntura da chamada
Sociedade da Informacdo e do Conhecimento, na qual o dominio da tecnologia digital

adquire especial estatuto:

A formacgédo do sujeito trabalhador ndo se faz desvinculada das condi¢des materiais e
histéricas que conformam o modo de produgdo capitalista, seu estagio de
desenvolvimento, as relagdes sociais de produgdo que o caracterizam e a formagéo
humana necessaria as mudangas na base técnica da produgdo (TREIN; CIAVATTA,
2006, p. 113).

Isso nos permite compreender que, em nossa sociedade, funciona uma loégica de
mercado; a propria forca de trabalho, para Lagazzi (2010, p.77), “se constitui em
mercadoria”. O processo de escolarizagdo daria condicdo a uma espécie de
“comercializacdo do homem” especifica da forma sujeito capitalista: aprimora-se o produto
que sera ofertado ao mercado de trabalho. E a escola — e isso também vale para a
universidade - funcionando como o meio para a qualificagdo de uma forga de trabalho para
ser vendida no mercado como mercadoria, o que ¢ somente possivel de ser significado
numa sociedade democratica burguesa, conformada ao funcionamento ideoldgico
capitalista, sustentado nos sentidos de liberdade e de igualdade, conforme nos ensina

Naves (1997):
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Ao acordar com o capitalista as condi¢des de venda de si mesmo por um tempo certo,
ele realiza as determinagdes da liberdade e da igualdade. Da liberdade, porque s6 na
condi¢do de homem livre € que ele pode dispor do que € seu; da igualdade, porque ele
troca valores equivalentes em condi¢do de reciprocidade de face ao outro; da
propriedade, porque ele comercializa aquilo que € seu, aquilo de que pode dispor (p.

59-60).
Desse modo, consideramos a escola, enquanto um Aparelho Ideologico do Estado,
“que assumiu a posicdo dominante nas formagdes capitalistas maduras” (ALTHUSSER,
2010, p.71) e, como tal, produz e reproduz a existéncia material da ideologia conveniente,
como uma institui¢do autorizada a “qualifica¢do da forca de trabalho”, significada como
“condigdo necessaria a reproducao de forcas produtivas” (GUILHON ALBUQUERQUE,
2010, p.9), o que produz, como efeito, pelo proprio efeito da ideologia, a “assignagao de
um lugar na produgdo, lugar que so6 pode ser aquele para cada ator e que, portanto, deve
ser reconhecido como necessario pelos atores em jogo” e o ‘“reconhecimento da
necessidade da divisao do trabalho e do carater natural do lugar determinado para cada
ator social na producio” (GUILHON ALBUQUERQUE, 2010, p.8). E o que o autor
chama de sujeicao, “mecanismo pelo qual a ideologia leva o agente social a reconhecer o
seu lugar” (p.8), o que se configura nas praticas, € ndo nas ideias. Como bem nos lembra
Althusser (1979), “€ na ideologia (como lugar das lutas politicas) que os homens tomam
consciéncia do seu lugar no mundo e na histéria” (p.206, grifos do autor). Cabe lembrar
que, na AD que praticamos, trabalhamos com a nog¢ao de sujeito e de posi¢ao-sujeito. O

sujeito nao ¢ concebido enquanto lugar social, enquanto agente, mas como uma posi¢ao

entre outras, o que ¢ da ordem do simbolico e do inconsciente.

Por essa razdo ¢ que esse sujeito urbano contemporaneo, presente nas cidades,
“precisa” ser um alfabetizado digital: ¢ preciso qualificar sua forca de trabalho, por meio
do dominio da tecnologia digital, para ser disponibilizada em uma sociedade afetada por
esse modo de significacdo. E o digital afetando a cidade, significando-a, cidade esta
tomada na légica do “e-urbano”, filiando a cidade a sua forma material (DIAS, 2011a,
p-30). Se, em outros momentos da nossa historia, o sujeito era significado como cidadao na
medida em que saia da condi¢ao de analfabeto - a alfabetizacao escolar objetivava “colocar
uma protese no individuo, torna-lo um outro” (SILVA, 1996, p.156), hoje se coloca a
questao de alfabetizar o sujeito do ponto de vista digital, também visando a esse processo
de transformagdo em nome do novo, da inovagdo. A mudanca, a passagem da condicao de
analfabeto digital para o alfabetizado digital hoje se da por meio do dominio de

competéncias e habilidades especificas, adquiridas por meio de uma espécie de

Revista de Letras da Universidade Catdlica de Brasilia



Escola, trabalho e tecnologia em discurso 15

“alfabetizacdo para as novas tecnologias”, uma “competéncia, que ¢ basica na SocInfo®”

(DIAS, 2010, p. 63) que, no caso do PROUCA, seriam propiciadas pela escola.

Entretanto, a propria organizagdo da sociedade capitalista atual ¢ um elemento
importante para nao associarmos, de forma direta, o sujeito que domina as tecnologias
digitais a sua colocagao no mercado de trabalho, o que vem desestabilizar o sentido de
insercdo do sujeito na cadeia produtiva, que circula como evidente no Prouca. Na
economia atual, o “mercado ¢ o mediador e o Estado ¢ o regente das relagdes sociais,
politicas, de trabalho, (DIAS, 2011b, p. 48). Ocupar o centro da sociedade horizontal ou o
topo da piramide na sociedade de classe ndao depende das agdes do sujeito, do teatro da sua

consciéncia, porque hé o real da historia produzindo efeitos.

O trabalho de Sousa (1996, apud HANDFAS, 2006, p. 224) traz elementos que nos
ajuda a problematizar a relacdo direta construida entre a qualificacdo e a colocacao
profissional no Programa, ao trazer o modo de funcionamento do mercado na relagdo com
o Estado: “a mesma politica neoliberal que acarretou um desemprego massivo proclame a
urgéncia de agdes pedagdgicas com o objetivo de favorecer o reingresso no mercado da
mao-de-obra expulsa dos processos produtivos”. Uma contradi¢do que também se mostra
no que tange a ocupacao dos postos de trabalho, reduzidos; ha pesquisas que mostram que
“o crescimento do desemprego se deu justamente entre os trabalhadores mais
escolarizados” (HANDFAS, 2006, p.228), o que ¢ atribuido, pelos estudiosos da educacao,
a “progressiva substituicdo do padrao taylorista-fordista de produgdo pelo padrio de
producao flexivel” (PAIVA, 1998, apud TREIN; CIAVATTA, 2006, p.101). Para Trein e
Ciavatta, ha outros fatores que interferem na disputa por uma vaga no mercado de trabalho:
“além da solida formacao geral e contato com outras culturas, também a posi¢cdo na escala
social serve de parametro para disputar uma vaga no mercado” (p.101). Pistas que vém
dizer da impossibilidade de se estabelecer uma relacdo direta entre a escolarizagdo ¢ a
colocagdao profissional na configuracdo atual do capitalismo, que, no Programa que
analisamos, atualiza-se na discursividade de uma inclusao digital atrelada a inser¢ao na
cadeia produtiva, para formar os bons sujeitos do capitalismo, aqueles que sao

“produtivos” e “flexiveis”: uma imagem construida no PROUCA.

Nesse modo de produzir evidéncias, ndo sao colocados em causa os processos que
produziram esses sentidos para essa sociedade mundializada, a medida que as diferencas,

instaladas pelo econdmico, sdo negadas pelo juridico; um juridico estruturante do

% Sociedade da Informacdo.
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capitalismo, que ao lado do administrativo, apaga o politico, como proprio das politicas
publicas (ORLANDI, 2010). Como efeito desse apagamento, escolarizacao ¢ tomada como
condi¢do necessaria para a qualificacdo do sujeito na relagdo com a inser¢cao no mercado
de trabalho, estabelecendo-se uma relacdo direta entre o grau de escolaridade e a ascensao
social; um silenciamento que marca a producao ¢ a manutencao das diferengas entre os
sujeitos necessarias ao capitalismo. Sentidos contraditorios que constituem os sentidos de
escolarizagdo nas relagdes de produgao em nosso pais, conjuntura na qual o PROUCA

emerge e na qual significa.

2. Um outro sentido para a escola

A partir dessas consideragdes, ¢ possivel concebermos a escola como uma
institui¢do, como um espaco tensionado de disputas por sentidos, € ndo como “organizacao
viva, aprendente e geradora de conhecimento” (ALMEIDA; PRADO, 2011, p.39),
concepgdo que, em nosso entendimento, ¢ asséptica e destituida de Historia, propria do
chamado construtivismo - base epistemoldgica do PROUCA -, na qual vemos a ideologia

capitalista produzindo efeitos na producdo de sentidos evidentes para a escola:

Uma ideologia que representa a Escola como neutra, desprovida de ideologia (uma
vez que ¢ leiga), aonde os professores, respeitosos da ‘consciéncia’ e da ‘liberdade’
das criangas que lhes sdo confiadas (com toda confianga) pelos ‘pais’ (que por sua vez
sdo também livres, isto é, proprietarios de seus filhos), conduzem-nas a liberdade, a
moralidade, a responsabilidade adulta pelo seu exemplo, conhecimentos, literatura e
virtudes ‘libertarias’ (ALTHUSSER, 2010, p. 80).

Nessa perspectiva, a finalidade da escola seria “proporcionar a formagdao de
cidadaos com autonomia e conhecimento do mundo para viverem dignamente na
sociedade” (p.37). Sobre essa questdo da cidadania como um vir a ser fruto da

escolarizagdo, nos diz Orlandi (2008b):

Tem-se delegado a Escola a tarefa de produzir cidaddos. A Escola tem assim que
“criar” a cidadania. Ela ndo refor¢a apenas algo que ja estaria instalado na historia
social. Fica para a Escola a construcdo da imagem do cidadao, sendo a ciéncia um dos
componentes dessa imagem. Argumento sempre disponivel para as politicas que se
dizem “sobre” o social no Brasil, ao longo de sua historia, desde que se constitui como
um pais independente em que, pelos foros da constitui¢do formal, nascemos sim ja-
cidaddos. (p. 159).

Na visada materialista na qual nos inscrevemos, compreendemos a escola como

uma
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institui¢do de uma sociedade dada, gerida em suas grandes diretrizes pelo Estado,
marcada por realidades complexas e contraditérias, e que se caracteriza por colocar em
jogo praticas, teorias, metodologias e tecnologias que sdo datadas historicamente, que
se aliam-confrontam aos interesses e necessidades materiais dos diferentes grupos
sociais. Da-se, ali, entdo um confronto de forcas, de aliancas e cooptagdes de posicdes
politicas e ideologicas que ndo sdo individuais, nem universais, mas que se organizam
em formagdes discursivas (SILVA, 2007a, p. 148).

Ao nos inscrevermos na perspectiva da Analise de Discurso, compreendemos que a
dominagdo simbdlica se da por meio do processo de identificacdo, que inscreve o sujeito
em uma determinada formagdo ideoldgica. Ai estd a sua eficicia: ser capturado pela
ideologia significa que algo faz sentido para o sujeito; em outras palavras: quando a
coercao simbolica, visivel ou ndo, faz sentido ao dominado. Porém, sabemos, com Pécheux
(2009), que a ideologia ¢ um ritual com falhas, ou, em suas palavras, “ndo ha ritual sem
falhas™ (p.277), concepcdo que da abertura para o processo de resisténcia desse sujeito,
para a abertura de um trabalho possibilitado pelo simbdlico: “ndo hd dominag¢do sem
resisténcia: primeiro primado da luta de classes, que significa que € preciso “ousar se
revoltar” (p.281). Em outro ponto do Anexo III, o autor estabelece um distanciamento em
relagdo a Althusser no que concerne aos Aparelhos Ideoldgicos de Estado: a luta
ideoldgica de classes ¢ compreendida por Pécheux como “um processo de reproducao-
transformagdo das relacdes de producdo existentes, de maneira a inscrever nessa no¢ao a
propria marca de contradicdo de classes que a constitui” (p.274). Em um texto de 1982,
Pécheux salienta essa questdo ao afirmar que “reproducdo nunca significou repeti¢ao do

mesmo” (p.115).

Isso nos permite compreender que € por meio do simbolico que outros processos de
identificacdo podem ocorrer, outras formas de significagdo no e para o sujeito, como
suporte desse simbolico, em outras condi¢des de produgdo possiveis de realizagao: eis o
efeito da falha, da ruptura no ritual e da possibilidade de irrup¢ao do politico! A esse
respeito, Pécheux (1982) faz uma colocacdao belissima, que também aponta para certo

deslocamento das proposi¢des de Althusser:

As proposi¢des de Althusser sobre os Aparelhos Ideoldgicos do Estado, que procuram
dar continuidade a determinadas coloca¢des de Gramsci a respeito do conceito de
hegemonia ¢ da proximidade invisivel do Estado no cotidiano, formam uma ajuda
valiosa nessa direcdo, se ela for interpretada de tal forma que os processos de
reproducio ideoldgicos também sejam abordados como local de resisténcia
multipla. Um local no qual surge o imprevisivel continuo, porque cada ritual
ideolégico continuamente se depara com rejeicoes e atos falhos de todos os tipos,
que interrompem a perpetuacdo das reproducodes (p. 115, destaques do autor,
grifos nossos).
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Pensando na reproducgdo-transformacdo em sua relacdo com a escola,
compreendemos que, para além da insercdo do sujeito na cadeia produtiva, a sala de aula
pode ser o espago em que diferentes modos de identificacdo possam se produzir, quando
esta ¢ tomada como “espaco de movimento dos sentidos” (BOLOGNINI; PFEIFFER;
LAGAZZI, 2009, p. 7). Conceber assim a sala de aula ndo significa apagar os sentidos
decorrentes de seu aspecto institucional, o que lhe confere a instituicao, por exceléncia, da
circulacao dos saberes legitimados, que produzem o efeito de autorizar e de desautorizar os
sujeitos da escolarizagdo, mas € compreender, enquanto possibilidade, em outras condigdes
de produgdo, que o trabalho em sala de aula pode acolher outros sentidos, ainda que as
conformagdes do sistema de ensino do qual fazemos parte estejam funcionando, préprias
do discurso pedagodgico, materializadas nas politicas publicas. Isso vai ao encontro das
afirmagdes de Bolognini (2009, p.45) sobre o fazer do professor: “a sala de aula pode se
constituir o lugar privilegiado para o encontro entre diversas possibilidades de efeito de
sentido para os objetos simbolicos ali apresentados”, o que a autora chama de “criar as

condig¢des, em sala de aula, do aparecimento da sétima nota” (p. 45).

Consideracoes finais

Orlandi (2002) nos diz que a escola constitui-se num espago de significacao e que
os sujeitos da escolarizacdo ja ai significam. Enquanto institui¢do, a escola ¢ o “lugar
fundamental de estabelecimento e administragdo de sentidos” (p. 250). Assim, Orlandi
(2002) nos ensina que o caminho “¢ a restituicao do politico como mediador. Que permite
ao sujeito se ocupar de um espago histoérico materialmente constituido e que significa” (p.
255). Essa afirmacdo nos leva a compreender que ¢ na pratica de uma educacao
politicamente significada que reside a possibilidade de um deslocamento efetivo, qualquer
que seja o recurso utilizado em sala de aula: o giz, o papel, o computador, que ora se
configura como o desktop no laboratdrio de informatica, ora o laptop na sala de aula, ora o
tablet nas maos dos alunos e professores, ou a internet com ou sem fio. E € na criagdo e na
manutengdo de espagos de autorizagdo, que garantam a autoria, na sala de aula, que o
irrealizado podera irromper, qualquer que seja a disposi¢ao das carteiras e o tipo de lousa

utilizado. Conforme afirma Lagazzi (2003),

a sala de aula deve ser um ponto de encontro, de confronto, de interseccdo, de
interlocugdo, simbolicamente constituido. Empiricamente ndo importa se ela se
atualiza numa sala convencional ou num espago aberto [...] A sala de aula deve ser um
espago em que as fronteiras sejam limites a serem reorganizados, nem desfeitos nem
imobilizados (p. 70).
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Para produzir o efeito de fecho (GALLO, 1989) para este trabalho, gostaria de dizer
que trabalhar com o PROUCA me levou a compreender a impossibilidade de se
desconsiderar, quando se toma como objeto de analise uma politica publica que se
discursiviza como sendo de ensino, o modo de funcionamento do Estado numa sociedade
capitalista e mundializada como a nossa, o que chama para a cena a impossibilidade de se
dissociar as imbricadas rela¢des construidas historicamente entre escola, Estado e

sociedade.
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