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A SOCIEDADE GLOBAL: CONTEXTO DESAFIADOR PARA O
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RESUMO:

A sociedade global evidencia que se vive uma época na qual se efetua certo
desencantamento, na qual um bom ndmero de novas questdes surgem e se
difunde, assim, para mostrar a necessidade de formacao continua, abordar-se-
a neste breve estudo tedrico, a realidade dos Cursos de Direito, com destaque
para a formacdo dos professores de Direito. Resultado de uma pesquisa
bibliografica a respeito da pratica educativa, que necessita ser investigada e
recriada a luz de uma forma diferente de perceber e atuar na sociedade global.
A formacdo pedagdgica dos professores do Curso de Direito é um fator
fundamental na diminuicdo da distancia entre professor, aluno e profissional
liberal. Essa formacao caracteriza-se pela mediacdo e pela reflexdo, aposta
num aprender e ensinar conjunto, em que o aluno aprende com o professor e
este com o aluno, oportunidade em que constroem conhecimento em rede.
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Palavras-chave: educacdo contextualizada, ensino juridico, curriculo,
mudanca

ABSTRACT:

The global society evidences that we live a time in the which occurs certain
disenchant, in the which a good number of new subjects appears and it is
diffused, like this, to show the need of continuous formation, it will be
approached in this brief article, the reality of the Courses of Right, with
prominence for the formation of the teachers of Right. Result of a bibliographical
research regarding the educational practice, that needs to be investigated and
created again to the light of a different way of to notice and to act in the global
society. The pedagogic formation of the teachers of the Course of Right is a
fundamental factor in the decrease of the distance among teacher, student and
liberal professional. That formation is characterized by the mediation and by the
reflection, it bets in a joint to learn and to teach, in that the student learns with
the teacher and this with the student, opportunity in that build knowledge in net.
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1. O contexto desafiador...

Na pés-modernidade?!, discussdes acerca da educacgdo, em evidéncia
do ensino superior, assim como, aqui importa, do ensino juridico e da formacéo
de professores, permeadas pelo entrelacamento de questbes politicas,
culturais e juridicas € uma iniciativa na probleméatica das transformacdes da
cultura contempordnea a partir de uma perspectiva pluralista® e

interdisciplinar/transdiciplinar, proporcionada pela globalizac¢éo?, tendo em vista

1 A p6s-modernidade é condicdo socio-cultural e estética do capitalismo contemporaneo. E um
termo que se tornou de uso corrente, mas bastante disputado, uma vez que tedricos e académicos tém
diferentes concepcdes sobre 0 mesmo. Para o critico marxista norte-americano Fredric Jameson, a pos-
modernidade ¢ a “l6gica cultural do capitalismo tardio”, uma légica conservadora, incapaz de promover a
transformagdo social. Com visdo semelhante, mas escrevendo como fildsofo, Jirgen Habermas, também
considera que a pés-modernidade estaria relacionada a tendéncias politicas e culturais neoconservadoras,
determinadas a combater os ideais iluministas e os de esquerda. Um dos pioneiros no uso do termo, o
francés Francois Lyotard, falava da "condi¢cdo p6s-moderna” como aquela em que as meta-narrativas
modernas foram desacreditadas, em que a "ciéncia" ndo mais poderia ser considerada como a fonte
definitiva da verdade - uma era em que o saber estaria novamente aberto e em permanente construgéo. O
sociologo polonés Zygmunt Bauman é um dos principais popularizadores do termo nos meios
académicos, e considera a p6s-modernidade como a conseqliéncia socioldgica inevitavel da modernidade
- uma realidade ambigua, multiforme, a que ele prefere chamar de "liquida”, & luz d&o classica expressdo
marxiana "tudo o que € sélido desmancha no ar". Ha aqueles autores que preferem evitar o termo. Giles
Lipovetsky, por exemplo, um dos expoentes da filosofia francesa atual, prefere o termo "hiper-
modernidade", ao considerar que ndo houve uma ruptura com os tempos modernos, como o prefixo "pés"
da a entender. Ele considera que os tempos atuais sdo "modernos"”, uma intensificacdo de caracteristicas
das sociedades européias modernas, tais como o individualismo, o consumismo, a ética hedonista, a
fragmentacdo do tempo e do espaco. (Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/P%C3%B3s-
modernismo>, acesso em: 27abr. 2007)

2 A perspectiva pluralista pode ser entendida como o multiculturalismo ou pluralismo
cultural, termo que descreve a existéncia de muitas culturas em uma regido ou pais, sem que uma delas
predomine, porém separadas geograficamente e até convivialmente no que se convencionou chamar de
“mosaico cultural”. O multiculturalismo implica em reivindicagdes e conquistas das chamadas minorias
(negros, indios, mulheres, homossexuais, entre outras). A doutrina multiculturalista da énfase a idéia de
que as culturas minoritarias sdo discriminadas, sendo vistas como movimentos particulares, mas elas
devem merecer reconhecimento publico. Para se consolidarem, essas culturas singulares devem ser
amparadas e protegidas pela lei. O multiculturalismo opde-se ao que ele julga ser uma forma de
etnocentrismo (visdo de mundo da sociedade branca dominante que se toma por mais importante que as
demais). A politica multiculturalista visa resistir a homogeneidade cultural, principalmente quando esta
homogeneidade é considerada Unica e legitima, submetendo outras culturas a particularismos e
dependéncia. A diversidade cultural e étnica pode ser vista como fator de enriquecimento e abertura de
novas e diversas possibilidades, a medida que o hibridismo e a maleabilidade das culturas sdo fatores
positivos de inovacdo. Charles Taylor, autor de Multiculturalismo, Diferenca e Democracia (1994)
acredita que toda a politica identitaria ndo deveria ultrapassar a liberdade individual. Individuos, no seu
entender, sdo Unicos e ndo poderiam ser categorizados. Taylor definiu a democracia como a politica do
reconhecimento do outro, ou seja, da diversidade. (Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Multiculturalismo>, acesso em: 27abr. 2007)

3 Confome Teubner (2003) citando Giddens (1990), o conceito de globalizacdo conduz a
raciocinios falhos, na medida em que sugere que um grupo de sociedade nacionalmente organizado se
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qgque o mundo atual estd em ebulicdo, devido as guerras, conflitos, catastrofes
naturais, racismo, xenofobia, fanatismo religioso e intolerancia que convivem
com mudancas comportamentais, novas regras e valores morais, descobertas
cientificas, tecnologias da informacdo e comunicacéo, biotecnologia, uma nova
ordem econdmica, a crise das utopias classicas, uma sociedade de abundancia
em contraponto a uma imensa margem de exclusdo social e pobreza.

Versar a respeito da atualidade € encarar que ha a necessidade de
proporcionar aos intervenientes sociais um desenvolvimento cultural, cientifico
e tecnolégico, ou seja, uma educacdo de qualidade, que lhes assegure
condicBes para fazerem frente as exigéncias da sociedade global, um empenho
que nao é facil. Por consequéncia requer-se um esforgo coletivo por parte dos
formadores, dos formandos, dos gestores educacionais e das politicas
publicas.

Interessantes as dimensfes que tais questdes revelam, segundo
Mello*, quando refere-se a sociedade, cada vez mais globalizada e
sistematicamente interdependente, e as transformacbes profundas e
ininterruptas nos varios dominios do saber humano, de exigéncias
intransferiveis de universalizacdo da educacdo de qualidade, de demandas
intermindveis por inovagdes tecnoldgicas, de superacdo da pobreza e da

geracao de alternativas sustentaveis de desenvolvimento regional. Assim, “ou a

move agora na direcdo de uma sociedade mundial. Seria, portanto, mais adequado falar da existéncia de
uma sociedade mundial a partir do momento em que a comunicacdo passa a abranger o globo. Por sua
vez, os Estados-nagdes ndo tém sociedades autbnomas, mas séo formas da diferenciacéo territorial interna
da sociedade mundial. Na sua forma atual, globalizagdo € sinnimo de uma transformagdo do principio
fundamental da diferenciagdo: uma mudanca da diferenciacéo territorial rumo a diferenciacdo funcional
no plano mundial (LUHMANN, 1982, 1993; STICHWEH, 1995; SCHUTZ, 1996).

4 MELLO, Alex Filza de. A estatuinte universitaria e o desafio da contemporaneidade.
Publicado em 25 mai. 2004, disponivel em: <
http://www.educacao.gov.br/reforma/Documentos/ARTIGOS/Estatuinte_Universitaria.pdf>, acesso em
27 abr. 2007.
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Universidade revé, com sabedoria e pertinéncia, suas estruturas e dinamicas
internas em vista do cumprimento de suas fun¢des sociais mais fundamentais,
ou estara definitivamente condenada a obsolescéncia histérica”™. O que vale
também para os Cursos de Direito que necessitam superar a crescente
incapacidade dos paradigmas tradicionais e teorias cientificas mais antigas em
fornecer solucdes plausiveis para as dificuldades encontradas pelos cientistas
(uristas) a medida que se foram debrucando sobre temas e problemas
relacionados com fenémenos e niveis da realidade cada vez mais complexos.
Sabes-se que nada € mais exato, a sociedade global € marcada pela
mudanca, pela crise, pela complexidade e pela incerteza, isto €, tudo esta cada
vez menos previsivel. Abalam-se, nesse contexto, inclusive as antigas
separacoes rigidas entre campos distintos do conhecimento, o direito hoje
necessita ser entendido como uma disciplina interdependente da filosofia, da
sociologia, da psicologia, por exemplo. Os conhecimentos se cruzam, se
completam, se desafiam mutuamente, exigindo novos padrées e referenciais

de exercicio da ciéncia juridica e da formacéao de professores.

2. A educacdo, o ensino juridico e as mudancas: uma realidade em
ebulicdo. Como formar juristas e, em perspectiva, professores aptos a
conduzir uma Universidade cidada, cientifica e pedagogicamente
competente e socialmente agil, aberta e engajada?

Talvez soe 6bvio abordar um tema que vem sendo discutido por
inUmeros profissionais como é o caso da educacgdo, e, principalmente, da

formacao de professores, mas para aqueles que conhecem de perto as falhas

e 0S excessos cometidos no ensino superior, em destaque, nos cursos de

% 1bid.
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graduacdo em Direito, é valida toda a forma de ingestdo de idéias novas e
renovadas que catalisam, contagiam e buscam a formacao.

A proposta é diminuir o vacuo criado entre 0 ensino tecnicista e
dogmatico e a realidade social: busca-se uma vinculacdo do legal ao real,
demonstrando que ambos, no caso Direito e sociedade se relacionam, uma vez
que a aplicacéo do Direito afeta a sociedade, e a evolugédo desta, por sua vez,
implica a necessidade de se repensar o Direito. S&o duas forcas que se
complementam, ainda mais quando se pensa em uma educacao
contextualizada.

Aos poucos, dever-se-a envidar esforcos de mutua cooperacdo (entre
os intervenientes educacionais) para delinear e complementar o contexto a que
se pretende atingir, que é a formacao do professor para atuar na universidade,
especificamente no Curso de Direito. Como forte aliada ao processo de ensino
e de aprendizagem ressalta-se a questdo que os formadores envolvidos com
uma educacao de qualidade ao se apoiarem uns nos outros tém condi¢des de
buscar alternativas de atuacdo que, em sintonia e interdependéncia com as
questdes nacionais possam democratizar o ensino®, ampliando ambientes de
solidariedade e colaboracdo, mantendo-se em constante interacdo produtiva
com os diversos segmentos, de modo que as contribuicdes que se conseguir
construir e viabilizar sejam aditivas para o processo educacional.

A dinamica da sociedade aponta para o entendimento do Direito como
uma realidade interdisciplinar/transdisciplinar, quica mais critica, humanistica e

alicercada em concepc¢des mais préoximas dos conflitos sociais; deve-se, assim,

6 Tal democratizacdo passa pelos professores, sua formacéo, valorizagdo pessoal e condicdes
de trabalho.
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compreender o ensino juridico como um ensino formador de juristas
permanentemente inquietos ante a estrutura posta, ou seja, um ensino e uma
pesquisa, antes de tudo, criticos, humanisticos, alicercados em concepcdes
proximas da realidade social, formadores de profissionais atuantes no meio
social; operadores juridicos em consonancia com 0S anseios populares.
Saliente-se que a luta por um ensino juridico de qualidade é uma luta por um
novo Direito, em uma nova ordem social, mais democratica e popular, como
afirma Herkenhoff’:

Temos que formar nossos alunos para que no futuro eles sejam profissionais

comprometidos com a construcdo de uma sociedade em que o Direito seja

instrumento de convivéncia e Justica e ndo aparelho legitimador de um mundo
onde poucos tém carta da alforria para usufruir todos os privilégios e a maioria
ndo tem nem mesmo o que comer.

Em outras palavras, refletir, hoje, sobre o Direito e a formacdo de
novos operadores juridicos envolve pensar uma opc¢ao consciente por uma
pratica de ensino juridico comprometida com as mudancas. Mais do que nunca
a adesdo por uma pedagogia juridica critico-emancipatéria que consista em
uma ruptura radical com o ensino conservador, formalista e dogmético; aquele
ensino reprodutor da ideologia do poder estabelecido e desvinculado das reais
necessidades sociais, sem o devido respaldo em termos de legitimidade e

eficAcia social. Para tanto, essencial buscar uma formacdo do professor

alicercada em “uma universidade voltada para a invengcdao de um mundo

" HERKENHOFF, Jodo Batista. Ensino juridico e direito alternativo: reflexdes para um debate.
CARVALHO, Amilton Bueno de. (Dir.). Revista de Direito Alternativo, n. 2, Sdo Paulo, Editora
Académica, 1993, p. 88.
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criativo de novas significacfes sociais, onde se revisam todos os paradigmas,
inclusive aquele que compreende a educagdo como mercadoria”™.

Os Cursos de Direito necessitam, a par das dificuldades, ter como
propésito encarar e trabalhar o multiculturalismo (pluralismo cultural), superar
as condi¢cbes sociais de desigualdade e injustica, através da formacédo de
profissionais prontos a aventura do saber e do atuar, ter claro a
indispensabilidade de respostas urgentes e concretas para a maioria da
populacdo, em um desafio diario de se fazer uma educacédo diferente e de
qualidade. Neste sentido, claramente, percebe-se que, como afirma Maculan®
como atitude pro-ativa que,

A universidade é o lugar da cultura de paz e de reconhecimento das diferencas.

Temos que acessar a formidavel rede de mobilidade académica na producéo de

saberes e conhecimento que devem estar a servico de uma formacdo que se

mundialize solidariamente. Conhecer para transformar. A reforma da
universidade é também uma reforma do pensamento que nos organiza enquanto
nacdo, que percebe, como papel da educagdo, um processo que nos faz crescer

em dignidade, em autoconhecimento, autonomia e compreenséo dos direitos a

diferenca e a inclusdo social.

Na licdo de Melo*? aplica-se ao ensino juridico:

a nova formatacdo do curriculo juridico é apenas medida instrumental que deve

levar a revisdo da propria mentalidade dos professores na apresentacdo e

transmissdo das transformacgdes da ordem publica, induzindo a uma didatica

que converta o aluno de espectador em participe ativo e o conduza ao
conhecimento efetivo do processo de formacao e aplicacdo do Direito em uma

era de dominante mutacdo socio-econémico-politica da sociedade brasileira.

Enriguece Ledo!! (1995):

8 MACULAN, NELSON. Ensino superior: reformar para crescer. Correio Braziliense, 13 nov.
2004, disponivel em:
<http://www.educacao.gov.br/reforma/Documentos/ARTIGOS/2004.12.13.17.48.48.pdf>, acesso em 27
abr. 2007.

® 1bid.

10 Citado por VERAS, Cristiana Vianna, Plus ca change, plus c’est la méme chose.
Disponivel em:<http://sphere.rdc.puc-rio.br/direito/revista/online/rev13_cristian.html>. Acesso em: 04 de
jun. de 2003.
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Portanto, ha necessidade de se mudar o contetido e modo de ensinar o direito,
aplicando-se as mais modernas técnicas dentro dos objetivos tripartite préprios
da universidade e que a ordem juridica e 0 seu ensino ndo pode ser uma
questdo de preferéncia pessoal, nem joguete de opiniGes politicas e sociais
conflitantes. No interesse do ensino da ordem juridica, o que é certo e 0 que €
errado precisa ser de algum modo estabelecido a bem da sociedade.
Percebe-se que embora o ensino juridico ainda seja transmissor de um
saber juridico consagrado, seja uma reproducédo de idéias do século passado,
os professores de Direito e os operadores juridicos precisam aprofundar-se em
um saber aprender critico, articulado com a finalidade de compreender e propor
resolucdes aos problemas sociais, transformando o ensino do Direito a fim de
se alcancar a consonancia com os anseios populares.

Nas palavras de Melo Filho'? as reformas necessitam estar
fundamentadas na mudanca de comportamento e mentalidade daqueles
envolvidos com o mundo do Direito, pois a histéria dos cursos juridicos ja
mostrou que ndo adiantam reformas no papel, as portarias, leis e resolucées
sdo letras mortas se nao houver, concomitantemente, uma mudanca de
atitudes.

Outra questdo é que o professor tem a meta de auxiliar na construcéo
de conhecimentos; mas sua real missdo € desenvolver pessoas. Pode-se dizer
gue s6 quem sabe tem o0 que ensinar? SO quem aprende, e apreende, tem

contribuicdo de ensinar a construir o conhecimento, a coletividade. Portanto, a

missdo do professor de Direito é formar operadores juridicos que vejam na sua

11 |LEAO, Paulo Roberto Dantas de Souza. O ensino juridico e sua aplicabilidade face a
evolucéo do direito. O NEOFITO - informativo juridico, set. 1995.

2 MELO FILHO, Alvaro. Curriculos Juridicos: novas diretrizes e perspectivas. In: Ensino
juridico: novas diretrizes curriculares. Brasilia: OAB, 1996.
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atividade um constante devenir em direcdo a justica, conceito dinamico,
expresso nos seus atos e a justificacdo suprema de sua opc¢ao profissional.

“‘Na arena educativa emergem, de vez em quando, idéias novas ou
renovadas que catalisam, contagiam”3. E nesse quadro que emerge a
formacdo do professor, dado que a formacdo pedagdgica pode partir da
afirmacdo geral e comum que a pos-graduacdo participa dessa formacéo
enquanto dada a sua condicdo de ser fundamentalmente um espaco
institucionalizado para a producéo do conhecimento na area da educacédo!’. As
formas de formacdo sao locus de producéo cientifica.

Ainda Severino?®,

(...) E a ciéncia é essencialmente saber tedrico voltado para a pratica que, por

sua vez, é sempre voltada para a producdo da existéncia dos homens, mesmo

quando ndo de maneira imediata. (...) considerar quais sdo as caracteristicas
desse conhecimento sobre educacdo, conhecimento que o0s cursos de pos-
graduacdo devem produzir como “conhecimento novo”, resultante de
atividades especificas de pesquisa e reflexdo a respeito dos fendmenos
mediante os quais a realidade educacional se manifesta e se constitui

problemaética. (...) préatica do método pressupde sempre uma reflexdo sobre o

préprio método.

Dentro deste propdsito, outra exigéncia que se imp8de ao conhecimento
gue se busca construir sobre educacdo € que ele seja desenvolvido como

conhecimento integrado, construido, portanto de uma maneira interdisciplinar®.

O mesmo autor!’ dinamiza:

13 ALARCAO, lIsabel. Reflexao Critica sobre o pensamento de D. Schon e os programas de
formacao de professores. In: ALARCAO, Isabel (org.). Formacao reflexiva de professores: estratégias
de supervisdo. v. 1. Porto (Portugal): Porto, 2000. p. 10-39. (Colecdo CIDINE)

14 SEVERINO, Antonio Joaquim. O compromisso da poés-graduacdo em educagdo com o
conhecimento e com a pratica na formacdo do professor. In: CASTRO, Amélia Domingues de, et al.
Pensado a po6s-graduacdo em educacdo. 3. ed. Piracicaba: UNIMEP, 1993. (Férum Paulista de Pés-
Graduacdo em Educacdo) cap. 2

15 |bid, p. 17-18.
16 |bid.
17 |bid, p. 19.

RVMD, Brasilia, V. 9, n° 1, p. 42-62, Jan-Jun, 2015



53

Afinal, a &rea de educacdo, como qualquer outra area das ciéncias humanas,
exige um trabalho interdisciplinar, seja no ambito da construcdo tedrico-
empirica de seu objeto, na realizacdo concreta da pesquisa, seja no ambito de
sua aplicacdo enquanto pratica social.

E preciso ainda que esse seja um conhecimento engajado, ou seja, 0 saber, na

area educacional, precisa integrar o agir. O conhecimento educacional tem

compromisso com a pratica social da educacdo. O conhecimento cientifico ndo

é um conhecimento diletante.

Em resposta a necessidade do “aprender a aprender’, uma nova
abordagem de formacéo de professores vem sendo discutida. Uma formacéao
que propicia a superacdo da racionalidade técnica com vistas a uma
concepcao pratica centrada no saber profissional, tomando como base o
conceito de reflexdo'®. Esta proposta de Schoén!® fundamenta-se na reflexdo do
professor sobre a sua pratica, considerando essencialmente duas categorias: a
reflexdo na acao e a reflexdo sobre acao. A primeira, a reflexdo na acéao, diz
respeito ao processo de pensamentos que ocorrem durante a acéo presente do
professor. Esta serve para reorganizar o que estd sendo feito, isto &, para
reformular as acdes do professor no decurso da sua intervencdo com 0s
alunos. Essa reflexdo é desencadeada no momento em que o professor ndo
encontra repostas as situacdes inesperadas que surgem da acédo presente. Tal
processo favorece a criacdo de um conhecimento pratico produzido na acédo

pedagogica do professor. Porém, este conhecimento pratico ndo €

sistematizado e compreendido durante a reflexdo na acéao.

18 Ver SCHON, D. A . The reflective practitioner - how professionls think in action. New
York: Basic Books, Inc, Publishers, 1983. GOMEZ, A. P. O pensamento préatico do professor - a
formacéo do professor como profissional reflexivo. In: N6voa, A . (coord.) Os professores e a sua
formacéo. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

19 SCHON, D. A . The reflective practitioner - how professionls think in action. New York:
Basic Books, Inc, Publishers, 1983.
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Surge dai a necessidade da segunda categoria: a reflexdo sobre
acao. Esta acontece quando o professor se afasta da situacéo pratica e analisa
a posteriori as caracteristicas e processos da sua propria pratica. Neste
momento a pratica € reconstruida pelo professor, a partir da observacéo,
descricéo, analise e explicitacdo dos fatos ocorridos. Ao analisar e explicitar os
fatos, surgem duvidas e questionamentos que precisam ser esclarecidos e
compreendidos. Neste caso, a teoria passa a ser necessaria, e o professor

“®

consegue atribuir sentido ao conhecimento tedrico. “... a teoria estrutura a
pratica, superando-a, apontando os seus limites, a sua evolucdo e a sua
potencialidade de crescimento. A teoria explicita 0 movimento de
transformacao do sujeito que se desenvolve”?. Assim, o conhecimento teérico
e conhecimento pratico se integram, de tal maneira que um passa a realimentar
0 outro.

As duas categorias, a reflexdo na acdo e a reflexdo sobre acao,
constituem-se por processos de pensamentos distintos, mas ambas se
completam na qualidade reflexiva do professor. E por meio dessa qualidade
reflexiva que o professor pode compreender e transformar conscientemente
suas ac0Oes futuras. Por esta razdo, o processo de formacéo deve propiciar ao
professor a vivéncia e a articulacdo dessas duas categorias de reflexdo. Mas
para isto € necessario que o processo de formacdo contemple o contexto da
pratica pedagodgica dos professores, que precisam ganhar competéncia para

ler criticamente o que ouvem, interpretar os textos e as determinagdes legais,

enfim, a sociedade em que vivem, a politica, as diferencas sociais, tomando

20 ALMEIDA, M. E. Informética e educagdo: Diretrizes para uma formagdo reflexiva de
professores. Dissertacdo de Mestrado. Programa de Pés Graduagdo em Educacdo: Curriculo, Pontificia
Universidade Cat6lica de Sdo Paulo, 1996, p. 51.
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posicdo sobre as questdes colocadas, formando suas préprias conviccoes,
assim ajudando na formacao de sujeitos pensantes e criticos que, mais do que
saber coisas e receber passivamente a informacao, saibam colocar-se frente a
realidade, apropriar-se dela tedrica e criticamente e atuar na sua
transformacéo?!. A partir disso, é possivel analisar as politicas da educacéo, os
textos legais, posicionar-se com competéncia frente a elas.

Em relacédo ao direito e ao ensino juridico € interessante contemplar o
impacto das mudancas, para que sejam refletidas e melhor trabalhadas. A idéia
de mudanca, em especial do Direito, € permeada por, no dizer de Berman??;

uma mudanca fundamental,

uma mudanca rapida,

uma mudanca violenta,

uma mudanca duradoura,

no sistema social como um todo.

Cada uma buscou legitimidade

em um direito fundamental,

em um passado remoto,

em um futuro apocaliptico.

Cada uma levou mais de uma geracdo para estabelecer raizes. Cada uma a seu

tempo produziu

um novo sistema juridico,

que incorporava 0s propositos principais da revolucao

e que mudava a Tradi¢do Juridica Ocidental,

mas que, em Ultima analise, permanecia como tradi¢ao.

Nas mudancas, sejam quais sejam, sdo no fundo problematicas,
transformacdes fundamentais movidas por grandes lutas e paixdes, e é a partir
desse panorama que se deve observar o contexto do Direito hoje, em especial

0 ensino juridico, envolvendo uma preocupacédo com a base que fundamenta o

Direito, sem deixar de visualizar que essa crenca de um conjunto de normas

2L LA TORRE, Saturnino de; BARRIOS, Oscar. Curso de formacgdo para educadores:
estratégias didaticas inovadoras. Trad. Marcelo Rafael. Sdo Paulo: Madras, 2002.

22 BERMAN, Harold J. Direito e revolucdo: a formacdo da tradigdo juridica ocidental.
Trad. Eduardo Takemi Kataoka. S&o Leopoldo: UNISINOS, 2006, p. 31-32. (Colecéo Dike)
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sempre dependeu da vitalidade dos sistemas juridicos das comunidades
nacionais, assim como dos chamados novos atores, comunidades que
ultrapassam as fronteiras nacionais.

Na realidade, o ensino juridico necessita trabalhar com a idéia de que o
Direito, conforme Berman?3:

ndo pode ser reduzido simplesmente as condi¢cbes materiais da sociedade que o

produziu, nem ao sistema de idéias e valores; ele deve também ser enxergado,

em parte, como um fator independente, como uma das causas, e ndo apenas
como um dos resultados, dos desenvolvimentos econémico, social, politico,
intelectual, moral e religioso.

A linguagem do direito complexa, ambigua e tedrica (o0 que é verdade),
bem como completamente contingente, contemporanea e arbitraria (0 que nao
€ verdade), certamente quer dizer que a teoria do Direito pode se desenvolver
sobre areas especializadas dos estudos juridicos, assim como, pode responder
diretamente a temas mundiais que se consideram de grande importancia, como
a guerra e a paz, a pobreza, a economia e o desenvolvimento social, 0 meio
ambiente, as epidemias, o genocidio, o terrorismo, etc. de novo, existem um
multiplicidade de listas e programas que expressam diferentes pontos de vista,
ideologias e interesses. Nao ha como se esperar um consenso, mas a adocao
de uma perspectiva mundial e o fato de se perguntar sobre as possiveis
repercussdes da globalizacdo para a teoria e a disciplina do Direito podem, ao

menos, estimular o pensamento e 0 debate sobre possiveis novas linhas de

investigacao e as dire¢des que os juristas devem tomar.

2 |bid, p. 58.
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3. ConsideracOes finais: marcar positivamente o futuro a partir da
incluséo social, em um processo continuo de aprendizagem como porta

de ingresso ao exercicio pleno de cidadania

Em especial deve-se cobrar da universidade ndo somente
modificacdes curriculares, que muitas das vezes nada valem, mas proporcionar
professores pedagogicamente preparados para trabalhar a partir da nova
dindmica educacional. Assim, para além da técnica juridica (indispensavel), o
profissional do Direito precisa estar capacitado para compreender 0s
problemas contemporaneos em constante evolucao.

Necessariamente precisa-se de uma universidade inequivocadamente
preparada para praticar de forma indissociavel, ensino de qualidade atestada e
pesquisa de alto nivel por meio da formacéo de recursos humanos qualificados
e programas de extensdo institucionalizados com forte impacto no
desenvolvimento econémico, social e cultural.

Destarte, para a efetiva formacdao juridica do profissional do Direito é
preciso que se reformule os curriculos juridicos, o que pode implicar a
reformulacdo das proprias regras de pensar a ordem juridica e a vida social, ao
contrario das reformulacfes curriculares de outras areas que, normalmente,
tém como objetivo, apenas, absorver novas linhas ou novas dimensdes do
conhecimento tecnoldgico e podem ter evidentes efeitos na propria forma de se
criar e produzir o Direito, que, ao contrario da pura e simples absorcéo
tecnologica, pode condicionar e realcar o objeto de sua regulamentacéo.
Consequentemente, esse tipo de estudo adquire uma importancia social

significativa, porque, no fundo, o que se questiona ndo sao apenas as formas
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de transmissdo do conhecimento, mas, além disso, as formas de organizacéo
juridica da vida social.

E urgente a implantagdo de um curriculo juridico que acolha o Direito
Vvivo, capaz de saltar das palavras da lei para a realidade do cotidiano, onde o
conteudo ministrado corresponda as exigéncias atuais e o método de ensino
possibilite quebrar-se o mito da definitividade dos postulados juridicos. A
preocupacao tanto curricular, quanto metodologica, ha de ser permanente no
Curso de Direito.

O que se percebe é que se deixou de implementar no Direito, pois em
verdade, nos Cursos de Direito, ndo se pesquisa, mas se repete. Comenta-se
em vez de se praticar, ou se pratica mal. Surge dessas circunstancias a
necessidade do desenvolvimento da pesquisa juridica, da introducdo do
tratamento interdisciplinar/transdisciplinar dos conceitos juridicos e de uma
contextualizacdo entre Direito, pedagogia e realidade.

Diante de um novo curriculo, interdisciplinar/transdisciplinar, ligado as
realidades sociais politico-econdmicas, muitos cursos juridicos ndo possuem a
adequada qualificacdo profissional para uma aplicacdo interpretativa dessas
transformacdes societais para o mundo do Direito. Notorio, pois, que a maioria
dos operadores juridicos ainda sdo extremamente conservadores,
tradicionalistas, fechados para o novo, e radicalmente exegéticos.

Tem-se notado que o corpo docente €, na sua maioria, composto por
professores que nao tém uma base pedagogica adequada ao nivel que se
exige para os Cursos de Direito, tornam-se, assim, meros reprodutores de um
saber cansado e estéril onde preponderam no lugar dos fatos a versao, no

lugar da teoria a opinido e no lugar do modelo epistemoldgico é entronizado o
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mais deslavado senso comum, fazendo dos cursos juridicos oficina de
acriticos. Somente por meio da dialeticidade é que se vislumbra um novo atuar
e agir do operador juridico; um novo ensino juridico em que a técnica torna-se
apenas um instrumento de Direito. Nao se pode mais permitir e enaltecer as
aulas proferidas de forma absolutamente expositivas, onde os profissionais
tornam-se grandes atores adorados pelo seu publico que mal podem opinar e
entender palavras. A dialética € o caminho alternativo apontado pela moderna
pedagogia.

A contribuicdo do presente estudo tedrico a reflexdo critica em rede
gue o tema requer esta na postura do professor do Curso de Direito que passa
a ser o mediador da relacdo do aluno com os conteudos, para tanto aquele
necessita ter um dominio seguro do contetdo, de sua ligacdo com a pratica e
com problemas concretos, que saiba trabalhar a leitura da realidade, tenha
como parametro a pesquisa. E ndo o mero professor que sO transmite
informacBes para que o aluno decore e depois esqueca. As contribuicdes de
Névoa, Schon, Almeida, Zulian, giram em torno do conhecimento que se
repercute na formacdo dos professores, uma formacdo que continua sendo
cultivada pelos meios classicos de transmissdo do conhecimento.

Nesse sentido, a sociedade global é desafiadora. De um lado, implica
na idéia de que mais do que nunca, o desenvolvimento e a qualidade de vida
de uma nacdo dependerdo de seu nivel cultural e cientifico, o que leva a
necessidade de se fortificar, fundamentalmente, o valor da educacgéo superior
e, em consequéncia, do ensino juridico, no caso dos Cursos de Direito, pois a
educagdo € um direito constitucional (artigos 207 e 209, da Constituicdo

Federal de 1988), tendo o governo a principal responsabilidade de tornar
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efetiva a letra da lei, garantindo, assim, um melhor padrdo de qualidade ao
ensino e maior pertinéncia cientifica a pesquisa, compativeis com as
exigéncias da sociedade global, com o estado de evolucédo e dinamizacao do
conhecimento em todos os dominios de sua manifestacdo, com 0s avancos
pedagogicos de ponta, voltando-se os conteudos programaticos, os produtos e
0s servicos também a satisfacdo das demandas do desenvolvimento regional.
De outro, em se promover, com comprometimento uma sistematica de acao
institucional que, de forma mais flexivel e inovadora, garanta, em carater
permanente, a realizacdo de programas de impacto social relevante, capazes
de contribuir a solucdo de problemas regionais inadiaveis, a exemplo da
dinamizacao de cadeias produtivas que gerem emprego e renda, da eliminacao
da fome e da pobreza, ou toda sorte de exclusdo ou caréncia socialmente
estrutural.

Ha um verdadeiro desejo de saber, no desejo de conhecimento,
permeado por perguntas... velhas perguntas... sempre... Talvez isso, alids, seja
justamente uma metamorfose essencial para todos os setores da vida humana.

Portanto, é urgente fortalecer a vocacao para aprender e para ensinar,
para pesquisar e para pensar a solucdo dos problemas complexos da
sociedade global a fim de que todos sintam-se co-responsaveis ha construcao

de um pais mais autbnomo, préspero e justo.

4. Referéncias

ALARCAO, Isabel (org.). Formagcao reflexiva de professores: estratégias de
supervisao. v. 1. Porto (Portugal): Porto, 2000. (Colecdo CIDINE)

ALARCAO, lIsabel. Reflexdo Critica sobre o pensamento de D. Schon e os
programas de formacdo de professores. In: ALARCAO, Isabel (org.).

RVMD, Brasilia, V. 9, n° 1, p. 42-62, Jan-Jun, 2015



61

Formacao reflexiva de professores: estratégias de superviséo. v. 1. Porto
(Portugal): Porto, 2000. p. 10-39. (Colecao CIDINE)

ALBUQUERQUE, Antonio Armando U. do Lago. A reforma do ensino juridico
e o papel da ordem dos advogados do Brasil. Disponivel
em:<http://www.neofito.com.br/artigos/art01/jurid105.htm>. Acesso em: 04 de
junho de 2003.

ALMEIDA, M. E. Informatica e educacéo: Diretrizes para uma formacéo
reflexiva de professores. Dissertacdo de Mestrado. Programa de POs
Graduacdo em Educacao: Curriculo, Pontificia Universidade Catolica de S&o
Paulo, 1996.

BERMAN, Harold J. Direito e revolucédo: a formacédo da tradi¢cdo juridica
ocidental. Trad. Eduardo Takemi Kataoka. S&o Leopoldo: UNISINOS, 2006.
(Colecéo Dike)

GOMEZ, A. P. O pensamento pratico do professor - a formac&o do professor
como profissional reflexivo. In: Novoa, A . (coord.) Os professores e a sua
formacdo. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

HERKENHOFF, Jodo Batista. Ensino juridico e direito alternativo: reflexfes
para um debate. CARVALHO, Amilton Bueno de. (Dir.). Revista de Direito
Alternativo, n. 2, S&o Paulo, Editora Académica, 1993.

LA TORRE, Saturnino de; BARRIOS, Oscar. Curso de formacdo para
educadores: estratégias didaticas inovadoras. Trad. Marcelo Rafael. Sao
Paulo: Madras, 2002.

LEAO, Paulo Roberto Dantas de Souza. O ensino juridico e sua aplicabilidade
face a evolugéo do direito. O NEOFITO - informativo juridico, set. 1995.

MACULAN, NELSON. Ensino superior: reformar para crescer. Correio
Braziliense, 13 nov. 2004, disponivel em:
<http://'www.educacao.gov.br/reforma/Documentos/ARTIGOS/2004.12.13.17.48
.48.pdf>, acesso em 27 abr. 2007.

MELO FILHO, Alvaro. Curriculos Juridicos: novas diretrizes e
perspectivas. In: Ensino juridico: novas diretrizes curriculares. Brasilia:
OAB, 1996.

MELLO, Alex Fiuza de. A estatuinte universitaria e o desafio da
contemporaneidade. Publicado em 25 mai. 2004, disponivel em: <
http://www.educacao.gov.br/reforma/Documentos/ARTIGOS/Estatuinte_Univers
itaria.pdf>, acesso em 27 abr. 2007.

NOVOA, Antonio. Formacéo de professores e formacéo docente. In: NOVOA,

Anténio (coord.). Os professores e a sua formacgéao. Lisboa: Publicacées Dom
Quixote, 1992. p. 15-33.

RVMD, Brasilia, V. 9, n° 1, p. 42-62, Jan-Jun, 2015



62

NOVOA, Anténio (org.). Profissdo professor. 2. ed. Portugal, Porto: Porto,
1995a. (Colecgéo Ciéncias da Educacéao)

NOVOA, Anténio (org.). Vidas de professores. 2. ed. Portugal, Porto: Porto,
1995b. (Colecéao Ciéncias da Educacao)

SEVERINO, Antdnio Joaquim. O compromisso da pos-graduacdo em educacao
com o conhecimento e com a préatica na formacao do professor. In: CASTRO,
Amélia Domingues de, et al. Pensado a pos-graduacdo em educacdao. 3. ed.
Piracicaba: UNIMEP, 1993. (Forum Paulista de Pés-Graduacdo em Educacao)
cap. 2

SCHON, D. A . The reflective practitioner - how professionls think in
action. New York: Basic Books, Inc, Publishers, 1983.

TAYLOR, Charles. Multiculturalisme, différence et démocracie. Paris:
Aubier, 1994.

TEUBNER, Gunther. A Bukovina global sobre a emergéncia de um pluralismo
juridico transnacional. Revista Impulso, Piracicaba, 2003, p. 9-31.

VERAS, Cristiana Vianna, Plus ¢a change, plus c’est la méme chose.
Disponivel em:<http://sphere.rdc.puc-
rio.br/direito/revista/online/rev13_cristian.html>. Acesso em: 04 de jun. de 2003.

ZULIAN, Margaret Simone. Redes colaborativas: formacdo de professores.
Porto Alegre: Imprensa Livre, 2003.

RVMD, Brasilia, V. 9, n° 1, p. 42-62, Jan-Jun, 2015



